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RESUMEN 

La investigación tuvo como objetivo determinar la influencia del método Singapur en 

el desarrollo de la competencia “resuelve problemas de cantidad” del área de Matemática en 

estudiantes de quinto grado de primaria. 

El estudio se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, de tipo aplicado y con diseño 

cuasi experimental, con grupo control y grupo experimental, empleando pretest y postest. La 

población estuvo conformada por 46 estudiantes del quinto grado de educación primaria. 

La recolección de datos se realizó mediante una prueba de desarrollo compuesta por 20 

ítems, aplicada antes y después de la intervención. Para el análisis de los datos se utilizaron 

estadísticos descriptivos y la prueba de hipótesis mediante la comparación de medias, a través 

de la prueba t de Student, con un nivel de significancia de 0,05. 

Los resultados evidencian que el grupo experimental alcanzó un promedio de 17,88 en 

el postest, en la escala vigesimal, siendo el valor más frecuente 19, lo cual demuestra mejoras 

significativas en la comprensión y resolución de problemas matemáticos relacionados con las 

operaciones básicas en contextos reales. Asimismo, se fortalecieron capacidades como la 

traducción de cantidades a expresiones numéricas, la comprensión de relaciones entre números 

y la argumentación de procedimientos. 

Se concluye que la aplicación del método Singapur influye significativamente en el 

desarrollo de la competencia “resuelve problemas de cantidad” en los estudiantes de quinto 

grado de primaria. 

Palabras clave: método Singapur, resolución de problemas, matemática, competencia, 

cantidad. 
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ABSTRACT 

The objective of this research was to determine the influence of the Singapore Method 

on the development of the competency “solves quantity problems” in the Mathematics area 

among fifth-grade primary school students. 

The study was conducted under a quantitative approach, of an applied type, with a 

quasi-experimental design, including a control group and an experimental group, using pre-test 

and post-test. The population consisted of 46 fifth-grade primary school students. 

Data collection was carried out through a 20-item open-ended test applied before and 

after the intervention. For data analysis, descriptive statistics and hypothesis testing were used 

by comparing means through the Student’s t-test, with a significance level of 0.05. 

The results show that the experimental group achieved an average score of 17.88 in the 

post-test on a 20-point scale, with 19 being the most frequent score. This demonstrates 

significant improvements in the understanding and solving of mathematical problems related 

to basic operations in real-life contexts. Likewise, skills such as translating quantities into 

numerical expressions, understanding relationships between numbers, and reasoning 

procedures were strengthened. 

It is concluded that the application of the Singapore Method significantly influences the 

development of the competency “solves quantity problems” in fifth-grade primary school 

students. 

Keywords: Singapore Method, problem solving, mathematics, competency, quantity. 
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INTRODUCCIÓN 

Desde los albores de la humanidad el hombre siempre estuvo ligado al proceso de 

contar, vivía en un mundo donde estuvo presente la cantidad, saber por ejemplo la cantidad de 

ganado que había en un rebaño, era fundamental, o saber la cantidad de ganado que debería de 

regresar al corral después de pastar durante el día implicaba una preocupación mayor, la 

necesidad de poder tener la certeza sobre el número de ganados incentivó al hombre a encontrar 

una equivalencia por ejemplo utilizar piedras pequeñas que se podía contar y guardar en un 

cuenco de tal manera que existía una correspondencia biunívoca entre la cantidad de ganado 

que salía a pastar por la mañana y la cantidad de animales que regresaba por la tarde, en la 

actualidad el hombre convive con muchas situaciones en donde se hace referencia a la cantidad 

y el número. A pesar de la necesidad del hombre que está subsumida en el uso de la cantidad 

no siempre su traducción al mundo de los números ha sido la más adecuada, existe vacíos por 

comprender la forma más adecuada de poder enseñar a los estudiantes y hacerlo más sencillo 

pero profundo de comprender, experimentar el potencial del método Singapur ayuda a 

contribuir con el desarrollo de la competencia de resolución de situaciones problemáticas que 

involucran cantidades circunscritas al área de Matemática. La aplicación del método Singapur 

se fundamenta porque ayuda a la comprensión profunda de los conceptos matemáticos, además 

ayuda a los docentes a adaptar su enseñanza a las necesidades específicas de los estudiantes y 

potencia el trabajo en equipo y la comunicación entre estudiantes, lo que a la postre contribuirá 

a la formación de ciudadanos capaces de resolver problemas complejos y tomar decisiones 

informadas. En esta investigación se parte de la pregunta ¿Cómo influye el método Singapur 

en el desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad del área de Matemática en 

estudiantes del quinto grado de la Institución Educativa Nº 35004 “Santo Domingo Savio”, 

Yanahuanca – Pasco – 2025? y se plantea alcanzar el objetivo determinar la influencia del 

método Singapur en el desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad del área 
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de Matemática en estudiantes del quinto grado de la Institución Educativa Nº35004 “Santo 

Domingo Savio”, en el distrito de Yanahuanca, provincia Daniel Alcides Carrion, región Pasco 

en el año 2025, para lograr este propósito se ha formulado la siguiente hipótesis el método 

Singapur influye en el desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad del área de 

Matemática en estudiantes del quinto grado de la Institución Educativa Nº 35004 “Santo 

Domingo Savio”, en el distrito de Yanahuanca, provincia Daniel Alcides Carrion, región Pasco 

en el año 2025, se empleó un enfoque cuantitativo con un diseño cuasi experimental, con una 

muestra de 46 estudiantes que fueron divididos en el grupo experimental y de control. 

Esta investigación está subdividida en cuatro capítulos. En el capítulo I se trata del 

problema de investigación, formulando el problema general y los problemas específicos, 

también se formula el objetivo general y específicos, en el capítulo II, se aborda el marco 

teórico, haciendo una revisión de la literatura que incluye los antecedentes de investigación y 

de las bases teóricas, en el capítulo III, se puntualiza la metodología y técnicas de investigación 

utilizadas, en el capítulo IV, se muestran los resultados y la discusión, luego se plantean las 

conclusiones y recomendaciones y y como colofón se consigna la bibliografía empleada y los 

anexos correspondientes. 

La autora  
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CAPÍTULO I 

PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

1.1. Identificación y determinación del problema 

El desempeño del Perú en la evaluación PISA de Matemática ha evidenciado 

una evolución con altibajos a lo largo de las distintas ediciones en las que ha 

participado. En el año 2000, cuando Perú se unió por primera vez a esta evaluación 

internacional, ocupó el último lugar entre los 43 países participantes. Posteriormente, 

el país no participó en las ediciones de 2003 y 2006, lo que significó una pausa en su 

proceso de evaluación comparativa internacional. Sin embargo, en 2009, al 

reincorporarse a la prueba, se situó en la posición 63 de un total de 65 países, reflejando 

serias deficiencias en el aprendizaje matemático de los estudiantes peruanos. La 

tendencia negativa continuó en 2012, cuando Perú nuevamente obtuvo el último lugar, 

esta vez entre 65 naciones, evidenciando una crisis profunda en la enseñanza de la 

matemática. No obstante, a partir de 2015 se observó una leve mejora, pues el país 

escaló a la posición 62 entre 70 países, lo que indicaba un avance incipiente en el 

desarrollo de competencias matemáticas. En 2018, el país se ubicó en el puesto 64 de 

77, mostrando una progresión sostenida, aunque aún con grandes desafíos por superar. 
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Finalmente, en la última edición de PISA 2022, Perú logró ubicarse en el puesto 59 

entre 81 países, lo que representa una mejora significativa en comparación con sus 

desempeños anteriores (Ramboa&Lara, 2019) . Este progreso, aunque aún no 

suficiente, se debe a la aplicación de diferentes estrategias impulsadas por el Ministerio 

de Educación y al esfuerzo aislado de algunos docentes que innovan su práctica 

educativa. 

A nivel nacional, el Ministerio de Educación evalúa el rendimiento académico 

en matemáticas a través de la Oficina de Medición de la Calidad de los Aprendizajes, 

revelando un bajo desempeño general. Los datos indican que, en segundo grado, solo 

un 34,1% alcanzó un nivel satisfactorio en 2016, cifra que disminuyó a 14,7% en 2018 

y 17,0% en 2019. Para cuarto grado, los porcentajes fueron de 25,2% en 2016, 30,7% 

en 2018 y 34,0% en 2019. Más del 60% de los estudiantes se sitúan en niveles inicial y 

de proceso, sin cumplir con los aprendizajes esperados. Este fenómeno se observa de 

manera consistente en diversas regiones e instituciones educativas(Minedu, 2013). 

La Evaluación Muestra de Estudiantes del Minedu (2022) para primaria 

evidenció disparidades significativas en el rendimiento matemático entre colegios 

públicos y privados. Según el informe del Ministerio de Educación, el 52,3% de los 

estudiantes en colegios privados alcanzaron un nivel satisfactorio, frente al 28,7% en 

colegios públicos. Estas diferencias reflejan desigualdades en infraestructura y recursos 

pedagógicos, lo que plantea un desafío crítico para la equidad educativa. 

En la Institución Educativa N° 35004 “Santo Domingo Savio” ubicada en el 

distrito de Yanahuanca, se ha identificado que los estudiantes de quinto grado presentan 

dificultades significativas en el aprendizaje de la matemática, especialmente en la 

competencia “resuelve problemas de cantidad”. Durante el desarrollo de las sesiones 

de aprendizaje, se observa que los estudiantes tienen limitaciones para comprender 
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situaciones problemáticas, traducirlas a representaciones matemáticas y aplicar 

estrategias adecuadas para su resolución. Asimismo, evidencian dificultades en el uso 

de operaciones básicas, razonamiento lógico y comunicación de sus procedimientos. 

Estas debilidades se reflejan en los resultados de evaluaciones internas, donde un alto 

porcentaje de estudiantes se ubica en niveles de inicio y proceso, sin alcanzar los 

estándares esperados para su grado. Esta problemática evidencia la necesidad de 

implementar estrategias metodológicas innovadoras que favorezcan el aprendizaje 

significativo de la matemática. 

A pesar de los esfuerzos institucionales, las dificultades persistentes en el 

aprendizaje de matemáticas subrayan la necesidad de implementar enfoques 

pedagógicos innovadores. Por lo que se propone aplicar el Método Singapur, por ser 

una metodología exitosa a nivel mundial, orientada al desarrollo del pensamiento 

matemático a través del uso de materiales concretos, representaciones pictóricas y 

abstracción progresiva. 

1.2. Delimitación de la investigación 

Luego de conocer el diagnóstico preliminar en el ámbito de estudio, se está en 

condiciones de reconocer las necesidades educativas de quienes integran la institución 

educativa “Santo Domingo Savio” del distrito de Yanahuanca, Provincia Daniel 

Alcides Carrión de la pujante región Pasco. 

1.2.1. Delimitación espacial 

La investigación se llevó a cabo en la Institución Educativa N° 35004 “Santo 

Domingo Savio”, de gestión pública y perteneciente a la Educación Básica Regular, 

ubicada en el distrito de Yanahuanca, provincia Daniel Alcides Carrión, región Pasco 

en el año 2025. 

  



 

4 

1.2.2. Delimitación de las unidades de observación 

La unidad estuvo conformada por estudiantes del quinto grado de las secciones 

B y C de la Institución Educativa N° 35004 “Santo Domingo Savio” en el distrito de 

Yanahuanca, provincia Daniel Alcides Carrion, región Pasco en el año 2025, 

La institución educativa es de carácter público y pertenece a la Educación 

Básica Regular, no siendo una institución de orientación agropecuaria formal; sin 

embargo, se encuentra ubicada en un contexto rural donde predominan actividades 

agrícolas y ganaderas desarrolladas por las familias de los estudiantes. 

Este entorno sociocultural proporciona un contexto rico en situaciones 

problemáticas reales, las cuales son plausibles de ser abordadas a través de la 

Matemática, favoreciendo el desarrollo de la competencia “resuelve problemas de 

cantidad” mediante la aplicación del método Singapur. 

1.2.3. Delimitación temporal 

El estudio se desarrolló desde abril hasta noviembre de 2025, periodo en el que 

la oferta académica se desarrolló con normalidad generando espacios planificados para 

proponer innovaciones como es el método Singapur. En consecuencia, la aplicación de 

pre test, de la propuesta educativa y el post test, garantizó la coherencia con el 

calendario académico del 2025 para la educación básica y con la accesibilidad real de 

aulas activas durante dicho espacio de tiempo. 

1.2.4. Delimitación teórica 

La presente investigación se fundamenta en teorías del aprendizaje que explican 

el desarrollo del pensamiento matemático en los estudiantes, destacando principalmente 

los aportes de Jerome Bruner, Richard Skemp y George Polya. 

En primer lugar, la teoría del aprendizaje por descubrimiento de Jerome Bruner 

sostiene el principio de la representación progresiva en espiral, en el cual los 
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conocimientos se construyen pasando por tres niveles: enactivo (acción concreta), 

icónico (representación pictórica) y simbólico (abstracción). Este planteamiento se 

relaciona directamente con el método Singapur, el cual propone una secuencia didáctica 

similar basada en lo concreto, pictórico y abstracto (Bruner, 2001, p.130). 

En la presente investigación, la teoría de Bruner sustenta la comprobación de 

la hipótesis, ya que permite explicar cómo la aplicación del método Singapur favorece 

el desarrollo progresivo de la comprensión matemática en los estudiantes. Es decir, si 

los estudiantes transitan adecuadamente por estos niveles de representación, se espera 

una mejora significativa en la competencia de resolución de problemas, lo cual es 

verificado mediante los resultados obtenidos en el pre test y post test. Asimismo, en las 

conclusiones, esta teoría permite interpretar que el aprendizaje estructurado y 

secuencial facilita la construcción de conocimientos más sólidos y duraderos.   

Por otro lado, la teoría de Richard Skemp se centra en la distinción entre 

comprensión instrumental y comprensión relacional, dando énfasis a esta última, la cual 

implica entender el porqué de los procedimientos matemáticos y no solo su ejecución 

mecánica (Skemp, 1999, p.240) Por ejemplo, ante la expresión matemática m + np, es 

necesario comprender que la correcta interpretación es m + (np), debido a la jerarquía 

de operaciones, lo que evidencia un entendimiento profundo del proceso matemático.  

En relación con la hipótesis de estudio, el aporte de Skemp radica en que el 

método Singapur promueve la comprensión relacional al permitir que los estudiantes 

construyan significados a través de representaciones y conexiones entre conceptos. Esto 

se refleja en los resultados obtenidos, donde los estudiantes no solo mejoran en sus 

respuestas, sino también en la forma de razonar y justificar sus procedimientos. En las 

conclusiones, esta teoría respalda que el aprendizaje significativo contribuye a un mejor 

desempeño en la resolución de problemas matemáticos. 
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Asimismo, la teoría de resolución de problemas de George Polya establece 

cuatro pasos fundamentales: comprender el problema, elaborar un plan, ejecutar la 

estrategia y realizar una revisión retrospectiva (Polya, 1989, p.19). Este enfoque 

proporciona una estructura lógica para abordar situaciones problemáticas de manera 

sistemática.  

En la investigación, esta teoría contribuye a la comprobación de la hipótesis, 

ya que el método Singapur incorpora estos pasos de manera implícita en sus 

actividades, favoreciendo el desarrollo de habilidades para resolver problemas de forma 

ordenada y reflexiva. Los resultados evidencian que los estudiantes del grupo 

experimental logran seguir procesos más estructurados en comparación con el grupo de 

control. En las conclusiones, se destaca que el uso de estrategias organizadas mejora 

significativamente la capacidad de resolución de problemas.  

En conjunto, estas teorías permiten establecer una relación sólida entre la 

variable independiente (método Singapur) y la variable dependiente (resolución de 

problemas), proporcionando sustento teórico para la comprobación de la hipótesis y 

una base consistente para la interpretación de los resultados y la formulación de 

conclusiones. 

1.3. Formulación del problema 

1.3.1. Problema general 

¿Cómo influye el método Singapur en el desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de cantidad del área de Matemática en estudiantes del quinto grado de la 

Institución Educativa N.º 35004 “Santo Domingo Savio” del distrito de Yanahuanca 

provincia Daniel Alcides Carrión en la región Pasco en el año 2025? 

1.3.2. Problemas específicos 

▪ ¿Cómo influye el método Singapur en el desarrollo de la competencia 
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resuelve problemas de cantidad en la capacidad traduce cantidades a 

expresiones numéricas del área de Matemática en estudiantes del quinto 

grado de la Institución Educativa Nº 35004 “Santo Domingo Savio” del 

distrito de Yanahuanca provincia Daniel Alcides Carrión en la región Pasco 

en el año 2025? 

▪ ¿Cómo influye el método Singapur en el desarrollo de la competencia 

resuelve problemas de cantidad en la capacidad comunica su comprensión 

sobre los números y las operaciones del área de Matemática en 

estudiantes del quinto grado de la Institución Educativa N.º 35004 “Santo 

Domingo Savio” del distrito de Yanahuanca provincia Daniel Alcides 

Carrión en la región Pasco en el año 2025? 

▪ ¿Como influye el método Singapur en el desarrollo de la competencia 

resuelve problemas de cantidad en la capacidad usa estrategias y 

procedimientos de estimación y cálculo del área de Matemática en 

estudiantes del quinto grado de la Institución Educativa Nº 35004 “Santo 

Domingo Savio” del distrito de Yanahuanca provincia Daniel Alcides 

Carrión en la región Pasco en el año 2025? 

▪ ¿Cómo influye el método Singapur en el desarrollo de la competencia 

resuelve problemas de cantidad en la capacidad argumenta afirmaciones 

sobre las relaciones numéricas y las operaciones del área de Matemática 

en estudiantes del quinto grado de la Institución Educativa Nº 35004 “Santo 

Domingo Savio” del distrito de Yanahuanca provincia Daniel Alcides 

Carrión en la región Pasco en el año 2025? 
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1.4. Formulación de objetivos 

1.4.1. Objetivo general 

Determinar la influencia del método Singapur en el desarrollo de la competencia 

resuelve problemas de cantidad del área de Matemática en estudiantes del quinto grado 

de la Institución Educativa Nº35004 “Santo Domingo Savio” del distrito de 

Yanahuanca provincia Daniel Alcides Carrión en la región Pasco en el año 2025. 

1.4.2. Objetivos específicos 

▪ Establecer la influencia del método Singapur en el desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de cantidad en la capacidad traduce 

cantidades a expresiones numéricas del área de Matemática en 

estudiantes del quinto grado de la Institución Educativa Nº35004 “Santo 

Domingo Savio” del distrito de Yanahuanca provincia Daniel Alcides 

Carrión en la región Pasco en el año 2025. 

▪ Establecer la influencia del método Singapur en el desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de cantidad en la capacidad comunica su 

comprensión sobre los números y las operaciones del área de Matemática 

en estudiantes del quinto grado de la Institución Educativa Nº35004 “Santo 

Domingo Savio” del distrito de Yanahuanca provincia Daniel Alcides 

Carrión en la región Pasco en el año 2025. 

▪ Establecer la influencia del método Singapur en el desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de cantidad en la capacidad usa 

estrategias y procedimientos de estimación y cálculo del área de 

Matemática en estudiantes del quinto grado de la Institución Educativa 

Nº35004 “Santo Domingo Savio” del distrito de Yanahuanca provincia 

Daniel Alcides Carrión en la región Pasco en el año 2025. 
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▪ Establecer la influencia del método Singapur en el desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de cantidad en la capacidad argumenta 

afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones del área 

de Matemática en estudiantes del quinto grado de la Institución Educativa 

Nº35004 “Santo Domingo Savio” del distrito de Yanahuanca provincia 

Daniel Alcides Carrión en la región Pasco en el año 2025. 

1.5. Justificación de la investigación 

1.5.1. Justificación teórica 

El Método Singapur se fundamenta en la comprensión profunda de los 

conceptos matemáticos sustentado por (Zapatera, 2020) en base a varios investigadores:  

▪ De acuerdo a (Bruner, 2001)  creía que aprendemos mejor haciendo, dibujando y 

luego usando números. Su idea del CPA (Concreto, Pictórico, Abstracto) es clave 

en el Método Singapur, guiando el aprendizaje desde lo tangible hasta lo simbólico. 

También propuso repasar las cosas varias veces, pero cada vez con mayor 

dificultad. 

▪ Según (Dienes, 1978) pensaba que usar materiales y ver las cosas de muchas 

formas ayuda a entender matemáticas. Sus principios de variabilidad matemática y 

perceptual se usan en el Método Singapur con muchos materiales y dibujos. 

▪ Skemp, (1999) distinguió entre aprenderse las reglas de memoria y entender por 

qué funcionan. El Método Singapur busca que entendamos el "por qué" de las 

matemáticas, no solo hacer las cuentas. 

1.5.2. Justificación metodológica 

La implementación del Método Singapur en la enseñanza de las matemáticas 

permite una estructura clara y secuencial que facilita el aprendizaje. Utiliza una 

combinación de representaciones concretas, pictóricas y abstractas, lo que favorece la 
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comprensión de los estudiantes. Este enfoque metodológico ha demostrado ser efectivo 

en diversos contextos educativos, mejorando no solo el rendimiento académico, sino 

también la actitud hacia las matemáticas  

1.5.3. Justificación práctica 

La práctica del Método Singapur en la I.E. N° 35004 “Santo Domingo Savio” 

está orientada principalmente al aprendizaje de los estudiantes, ya que busca mejorar 

el desarrollo de la competencia de resolución de problemas matemáticos mediante 

estrategias didácticas activas y significativas. 

Su aplicación permitió a los docentes adaptar su enseñanza a las necesidades 

específicas de sus estudiantes, promoviendo un aprendizaje progresivo que va de lo 

concreto a lo abstracto. Además, fomenta la formación de comunidades de aprendizaje 

donde los estudiantes colaboran, intercambian ideas y resuelven problemas 

matemáticos de manera conjunta. 

Esta metodología práctica no solo mejora las habilidades matemáticas, sino que 

también potencia el trabajo en equipo, el pensamiento crítico y la comunicación entre 

estudiantes. 

1.5.4. Justificación social 

El impacto del Método Singapur va más allá del aula, contribuyendo a la 

formación de ciudadanos capaces de resolver problemas complejos y tomar decisiones 

informadas. Fomenta una cultura de aprendizaje continuo en la comunidad, 

promoviendo el valor de la educación matemática en la vida diaria. Al desarrollar 

competencias matemáticas sólidas, se prepara a los estudiantes para enfrentar desafíos 

en un mundo cada vez más dependiente de la tecnología y el análisis crítico. 

1.6. Limitaciones de la investigación 

▪ Falta de bibliografía especializada. 
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▪ Tiempo limitado para la implementación. 

▪ Condiciones heterogéneas del aula.  

▪ Recursos y capacitación docente. 

▪ Factores externos no controlables. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes de estudio 

2.1.1. A nivel internacional 

▪ (Rosero Benavides&Zambrano Castro, 2025) “Incidencia del método 

Singapur en la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de 

educación básica”. Determinar la influencia del método Singapur en la 

mejora de la resolución de problemas matemáticos en la Universidad 

Técnica de Manabí, Ecuador. Se concluye que la aplicación del método 

Singapur mejora significativamente la comprensión y resolución de 

problemas matemáticos, favoreciendo el pensamiento lógico y el 

aprendizaje progresivo de los estudiantes.  

▪ (Yıldız&Sezer, 2025)“Singapore Math Approach and its Impact on 

Problem Solving Skills”. Analizar el impacto del enfoque Singapur en el 

desarrollo de habilidades de resolución de problemas matemáticos. En la 

institución National Institute of Education, Singapur. En la que se concluye 

que: El método Singapur fortalece el aprendizaje conceptual mediante el 
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uso de estrategias concretas, pictóricas y abstractas, logrando mejores 

resultados académicos en los estudiantes. 

2.1.2. A Nivel nacional 

▪ (Rosales López, 2025) “Aplicación del método Singapur para mejorar la 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes de 2º grado de 

primaria de la I E P María Reina”. determinar de qué manera la aplicación 

del método Singapur mejora la resolución de problemas matemáticos en 

estudiantes del segundo grado de primaria de la I.E.P. María Reina de 

Corazones – Callao. Universidad Inca Garcilaso de la Vega. El estudio 

evidencio que el método Singapur tuvo un impacto positivo en el desarrollo 

del pensamiento lógico-matemático de los estudiantes, favoreciendo un 

aprendizaje más activo, visual y significativo. 

▪  (Paitan de la Cruz&Ccanto Condor, 2022) “Método Singapur en la 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes de la Institución 

“Ramon Castilla Marquesado” -Huancavelica – 2020. Determinar si la 

aplicación del método Singapur influyó en la resolución de problemas 

matemáticos. Universidad Nacional de Huancavelica. Se concluye que la 

aplicación del método Singapur mejoró la resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes de la institución educativa Ramón Castilla 

Marquesado - Huancavelica, 2020.  

2.1.3. A nivel local 

▪ (Gonzales-Chavez, Ramos Pando, Oscátegui Nájera, Cuyubamba 

Zevallos,&Valentín Melgarejo, 2019) “Aplicación del método Singapur en 

la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de primaria en 

Pasco”.  determinar el uso del método Singapur para mejorar el aprendizaje 
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en la resolución de problemas matemáticos, en los estudiantes del I y II 

ciclo, 2017. Universidad Nacional Daniel Alcides Carrión, Pasco. Los 

resultados evidencian que el Método Singapur influye en la capacidad de 

interpretación de gráficos y expresiones simbólicas en los estudiantes del I 

y II ciclo de la Facultad de Ciencias de la Educación. 

2.2. Bases teóricas – científicas 

2.2.1. El Método Singapur 

Ubicación contextual del país Singapur 

Singapur, ubicada en el Sudeste Asiático, es una ciudad-estado insular 

compuesta por 63 islas, con una extensión territorial de 728,3 km². Su independencia 

política se logró el 9 de agosto de 1965, tras separarse de Malasia. Al momento de su 

independencia, Singapur enfrentaba desafíos significativos, como una alta tasa de 

desempleo, escasez de recursos naturales y una población diversa con diferentes 

idiomas y culturas. La realidad social y económica inicial era precaria, con una 

economía basada principalmente en el comercio y una infraestructura limitada 

(Gómez&Jiménez, 2014). 

A pesar de estos desafíos, Singapur logró una transformación remarcable en las 

décadas siguientes. Uno de los pilares fundamentales de este éxito fue la reforma 

educativa. El gobierno implementó políticas educativas innovadoras, enfocándose en 

el desarrollo de habilidades técnicas y la promoción de la educación bilingüe (inglés y 

mandarín). Se invirtió fuertemente en la construcción de escuelas y universidades de 

alta calidad, así como en la capacitación de docentes. Estas medidas permitieron formar 

una fuerza laboral altamente calificada, capaz de impulsar el desarrollo industrial y 

tecnológico del país (Gómez&Jiménez, 2014). 
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La reforma educativa, combinada con políticas económicas favorables a la 

inversión extranjera, la promoción del comercio y la diversificación de la economía, 

fueron clave para la conversión de Singapur en un país industrializado. Hoy en día, 

Singapur es un importante centro financiero, tecnológico y de transporte, con una de 

las economías más prósperas del mundo. Su enfoque en la educación y la innovación 

le ha permitido superar sus desafíos iniciales y convertirse en un ejemplo de desarrollo 

exitoso. 

El método Singapur 

Origen del método Singapur 

Singapur es un país en Asia que se volvió independiente en 1995. En ese 

momento, enfrentaba grandes desafíos económicos debido a su pequeño 

tamaño, alta densidad poblacional y falta de recursos naturales. A pesar de estas 

dificultades, el gobierno decidió que la educación sería clave para el desarrollo 

del país, por lo que ha realizado múltiples reformas en su sistema educativo para 

mejorar la calidad. Según (Andere, 2009) “los ciudadanos de Singapur están 

comprometidos en una constante búsqueda por tener las mejores escuelas, 

maestros, instalaciones y políticas educativas” (p.2), lo que se refleja en los 

excelentes resultados en pruebas internacionales. 

Desde 1992, Singapur implementó un enfoque innovador para la 

enseñanza de matemáticas a todos sus estudiantes. Tres años después, el país 

comenzó a destacar en evaluaciones internacionales. En la prueba Tendencias 

en el estudio internacional de Matemáticas y Ciencias (TIMSS)  de 1999, 

Singapur ocupó el primer lugar en matemáticas y repitió esta hazaña en 2003 

entre 45 países. En la evaluación PISA de 2009, también sobresalió al obtener 

562 puntos, colocándose en segundo lugar entre 65 países participantes. Estos 
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logros son el resultado de ajustes en el currículo educativo, centrado 

principalmente en la resolución de problemas matemáticos y considerando tanto 

métodos de enseñanza como aspectos transversales. 

Singapur Obsesión por la Educación 

La política educativa de Singapur se resume en tres lemas clave: 

"Escuelas pensantes, nación que aprende," "Enseña menos, aprende más," y 

"Piensa fuera de los moldes." Estos principios reflejan la intensa dedicación del 

país hacia la educación, donde la búsqueda de la excelencia es constante. Los 

Singapurenses están comprometidos a mejorar su sistema educativo, 

reconociendo su fortaleza, pero sin conformarse con ella. Esta mentalidad se 

origina en un sentimiento de vulnerabilidad y la convicción de que deben estar 

siempre a la vanguardia para competir globalmente. Gracias a una economía 

sólida, Singapur puede innovar y experimentar con métodos educativos que 

refuercen su posición como líder en educación mundial (Andere,  2009). 

Conceptualización del Método Singapur 

El Método Singapur, reconocido por sus resultados sobresalientes en 

pruebas internacionales como TIMSS y PISA, se originó a partir de una 

investigación en los años 80 en Singapur. Esta investigación llevó a la creación 

de libros de matemáticas para primaria que mejoraron el rendimiento de los 

estudiantes. El método se centra en la resolución de problemas utilizando el 

enfoque CPA (Concreto, Pictórico, Abstracto) y se basa en teorías de 

aprendizaje que hacen que las matemáticas sean disfrutables. Ha sido 

implementado en 49 países, incluyendo Chile, Costa Rica, Colombia, donde se 

ha utilizado para fortalecer la enseñanza de matemáticas. El Método Singapur 

busca que los estudiantes desarrollen su propio pensamiento a través de las 
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matemáticas y aprendan a utilizarlas bien, logrando que tanto alumnos promedio 

como aquellos con dificultades alcancen un nivel suficiente para desenvolverse 

bien, tal como señala (Ban Har, s. f.). 

Teorías que sustentan el Método Singapur 

- Teoría de Bruner. La teoría de aprendizaje de Jerome Bruner se desarrolla 

a través de tres niveles: enactivo (acción), icónico (representación) y 

simbólico (abstracción). Esta teoría se relaciona directamente con el 

método Singapur, ya que este también plantea el uso de material concreto, 

representaciones gráficas y finalmente el pensamiento abstracto. En ese 

sentido, la teoría de Bruner respalda la comprobación de la hipótesis, 

demostrando que el aprendizaje progresivo favorece la comprensión 

matemática. Finalmente, en la fase Simbólica, los aprendices interiorizan 

los conceptos y los aplican usando símbolos. Adicionalmente, el Método 

Singapur se basa en el currículo en espiral de Bruner, en el cual el contenido 

básico se profundiza gradualmente en diferentes niveles, evitando la 

repetición y acomodando los ritmos de aprendizaje a través de revisiones 

periódicas (Tomalá&Carrera, 2023; Zapatera 2021). 

- Teoría de Dienes. El matemático y educador húngaro creó los bloques 

lógicos, un recurso didáctico para la enseñanza del valor posicional y otras 

nociones matemáticas. Su teoría se basa en la idea de que el aprendizaje de 

las matemáticas debe ser lúdico y pasar de lo concreto a lo abstracto. El 

Método Singapur, inspirado en Dienes, incorpora dos conceptos clave: la 

variabilidad sistemática, que propone presentar diversas tareas para que el 

estudiante elija su método de resolución, y la variabilidad perceptual, que 

busca enriquecer la comprensión de los conceptos a través de la exploración 
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de sus propiedades. Ambos enfoques buscan un aprendizaje activo y 

significativo, donde el estudiante desarrolle su razonamiento y pueda 

aplicar las matemáticas a situaciones cotidianas (Tomalá&Carrera, 2023; 

Zapatera 2021). 

- Teoría de Skemp. Clasifica la comprensión matemática en dos tipos: 

instrumental y relacional. La comprensión instrumental se refiere a la 

capacidad de realizar operaciones sin entender por qué funcionan, mientras 

que la comprensión relacional implica entender los conceptos y procesos 

matemáticos. Ambos tipos de comprensión tienen ventajas: la instrumental 

facilita la memorización y el acceso rápido a respuestas, mientras que la 

relacional permite una comprensión más profunda y flexible, promoviendo 

el aprendizaje a largo plazo. Skemp aboga por un enfoque relacional en la 

enseñanza de las matemáticas, donde los estudiantes construyen su 

comprensión a través de ejemplos y experiencias significativas, en lugar de 

memorizar reglas sin sentido (Skemp, 1999). 

Principios del Método Singapur 

En base a Suo et al., (2017) son: 

- El método CPA (concreto-pictórico-abstracto). 

- El currículo en espiral. 

- Las variaciones sistemática y perceptual. 

- La comprensión relacional frente a la comprensión instrumental. 

Componentes del método Singapur 

Según García et al., (2020) y Suo et al., (2017) son:  

- Conceptos 

- Habilidades 
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- Actitudes 

- Metacognición 

- Procesos 

Enfoque de resolución de Problemas 

En base a García et al., (2020) y (Suo et al., 2017) los pasos para la 

resolución de problemas son: 

- Se lee el problema. 

- Se decide de qué o de quién se habla. 

- Se dibuja una barra unidad (rectángulo). 

- Releer el problema frase por frase. 

- Ilustrar las cantidades del problema. 

- Se identifica la pregunta. 

- Realizar las operaciones correspondientes. 

- Se escribe la respuesta con sus unidades. 

Estrategias del Método Singapur 

Según (García et al., 2020) y (Suo et al., 2017) son: 

- Estrategias del modelo de barras. 

- Estrategia de números conectados (sumas y restas). 

2.2.2. Competencia Matemática 

Concepto de Matemática 

La matemática es la ciencia que estudia los números, las formas, las relaciones 

y los patrones, ayudando a entender y resolver problemas en la vida diaria y en diversas 

ciencias (Godínez, 1997). 
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Importancia de la matemática 

La matemática es importante porque es la ciencia que estudia los números, las 

formas, las relaciones y los patrones, ayudando a entender y resolver problemas en la 

vida diaria y en diversas ciencias. Su importancia radica en su utilidad para resolver 

situaciones cotidianas y su papel fundamental en el desarrollo de la ciencia, la 

tecnología, la ingeniería y la economía. Además, fomenta el pensamiento lógico, crítico 

y analítico, habilidades esenciales para la toma de decisiones informadas, y actúa como 

un lenguaje universal que permite comunicar ideas con precisión y comprender 

fenómenos complejos en múltiples disciplinas (Godínez, 1997). 

Definición de Competencia 

En la literatura especializada existen una gran variedad de definiciones. La 

competencia se puede definir como la capacidad de una persona para realizar 

actividades o tareas específicas de manera efectiva. Esto implica tener los 

conocimientos, habilidades y actitudes necesarias para enfrentar situaciones y cumplir 

con exigencias, tanto personales como sociales. En otras palabras, una persona 

competente no solo sabe algo, sino que también puede aplicar ese conocimiento de 

forma práctica en el mundo real (López, 2016). 

Clases de Competencia 

Los tipos de competencias se pueden clasificar de diversas maneras, pero a 

continuación se presentan algunas categorías comunes. Según (López, Gómes, 2016) 

señalamos algunas: 

1. Competencias básicas: Habilidades fundamentales como la lectura, escritura y 

matemáticas, esenciales para el aprendizaje y funcionamiento diario. 
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2. Competencias transversales: Habilidades que pueden aplicarse en diferentes 

contextos laborales y educativos, como la comunicación, el trabajo en equipo y la 

resolución de problemas. 

3. Competencias específicas: Conocimientos y habilidades específicas requeridas 

para un determinado campo o profesión, como las competencias técnicas en 

ingeniería o medicina. 

4. Competencias sociales: Habilidades interpersonales que permiten a las personas 

interactuar y colaborar efectivamente con otros, como la empatía y la negociación. 

5. Competencias emocionales: Capacidades para reconocer, comprender y manejar 

tanto las propias emociones como las de los demás, lo que contribuye a un mejor 

manejo de relaciones personales y laborales. 

6. Competencias digitales: Habilidades relacionadas con el uso de tecnologías de la 

información y la comunicación, incluyendo la navegación por Internet, el manejo 

de software y la protección de la privacidad en línea. 

7. Competencias ciudadanas: Conocimientos y habilidades que permiten a los 

individuos participar activa y responsablemente en la sociedad, abarcando aspectos 

como la inclusión, la convivencia y el respeto por los derechos humanos. 

Estas categorías pueden variar según la fuente y el contexto, pero en general, 

reflejan la diversidad de habilidades y conocimientos que una persona puede 

desarrollar a lo largo de su vida. 

Competencia de Matemática en el Programa Curricular de Educación 

Primaria-Perú 

Las competencias del área de matemáticas consideradas en el Programa 

Curricular de Educación Primaria del Minedu (2016) son: 

▪ Resuelve problemas de cantidad.  
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▪ Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio. 

▪ Resuelve problemas de forma, movimiento y localización. 

▪ Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre. 

Competencia de Resuelve Problemas de Cantidad 

Es una de las capacidades del área de matemática, se desarrollará con los 

estudiantes de la muestra de estudios debido al tiempo restringido que se nos brinda 

para ejecutar investigaciones aplicadas. 

Capacidades 

De acuerdo con el Programa Curricular de Educación Primaria del Minedu 

(2016):  

- Traduce cantidades a expresiones numéricas. 

- Comunica su comprensión sobre los números y las operaciones. 

- Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo. 

- Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones. 

Enfoque del área de matemática en el Programa Curricular de Educación 

Primaria. 

Resolución de problemas que es aplicado en gran parte del universo de acuerdo 

a la literatura especializada. 

2.3. Definición de términos básicos 

- Creatividad: Es el proceso autónomo en el que un individuo interactúa con su 

entorno para generar un resultado original (Torres, 2012). 

- Aprendizaje de las Matemáticas: Proceso que busca desarrollar la capacidad de los 

ciudadanos para analizar información, comprender el mundo y resolver problemas 

de manera efectiva. 

- Área de Matemática: Conjunto de conocimientos y prácticas matemáticas en 
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constante evolución, que juega un papel fundamental en el desarrollo del 

conocimiento y la cultura de la sociedad. 

- Competencia Matemática: Habilidad de una persona para desenvolverse en una 

situación específica, utilizando sus conocimientos y habilidades matemáticas para 

alcanzar un objetivo de manera efectiva y ética. 

- Método Singapur: Enfoque pedagógico que se basa en la resolución de problemas 

utilizando materiales visuales, concretos y simbólicos para facilitar la comprensión 

de conceptos matemáticos. 

- Resolver Problemas de Cantidad: Proceso que implica construir conceptos sobre 

números y sistemas numéricos, así como comprender las relaciones entre los datos 

para tomar decisiones precisas y resolver problemas relacionados con cantidades. 

- Innovación: Introducir novedades y cambios en las cosas existentes. 

- Metodología: Secuencia organizada y ordenada de pasos o procedimientos para 

desarrollar una actividad y lograr los objetivos de manera óptima.  

2.4. Formulación de hipótesis 

2.4.1. Hipótesis general 

Ho: El método Singapur no influye en el desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de cantidad del área de Matemática en estudiantes del quinto 

grado de la Institución Educativa Nº35004 “Santo Domingo Savio” del 

distrito de Yanahuanca provincia Daniel Alcides Carrión en la región Pasco 

en el año 2025. 

H1: El método Singapur influye en el desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de cantidad del área de Matemática en estudiantes del quinto 

grado de la Institución Educativa Nº35004 “Santo Domingo Savio” del 

distrito de Yanahuanca provincia Daniel Alcides Carrión en la región Pasco 
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en el año 2025. 

2.4.2. Hipótesis específicas 

- El método Singapur influye en el desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de cantidad en la capacidad traduce cantidades a expresiones 

numéricas del área de Matemática en estudiantes del quinto grado de la 

Institución Educativa Nº35004 “Santo Domingo Savio” del distrito de 

Yanahuanca provincia Daniel Alcides Carrión en la región Pasco en el año 

2025. 

- El método Singapur influye en el desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de cantidad en la capacidad comunica su comprensión sobre 

los números y las operaciones del área de Matemática en estudiantes del 

quinto grado de la Institución Educativa Nº35004 “Santo Domingo Savio” 

del distrito de Yanahuanca provincia Daniel Alcides Carrión en la región 

Pasco en el año 2025. 

- El método Singapur influye en el desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de cantidad en la capacidad usa estrategias y procedimientos 

de estimación y cálculo del área de Matemática en estudiantes del quinto 

grado de la Institución Educativa Nº35004 “Santo Domingo Savio” del 

distrito de Yanahuanca provincia Daniel Alcides Carrión en la región Pasco 

en el año 2025. 

- El método Singapur influye en el desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de cantidad en la capacidad argumenta afirmaciones sobre las 

relaciones numéricas y las operaciones del área de Matemática en 

estudiantes del quinto grado de la Institución Educativa Nº35004 “Santo 

Domingo Savio” del distrito de Yanahuanca provincia Daniel Alcides 
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Carrión en la región Pasco en el año 2025. 

2.5. Identificación de variables 

Variable independiente: Método Singapur. 

Variable dependiente:  Competencia “resuelve problemas de cantidad” del área de 

 Matemática. 

Variable interviniente: Infraestructura, mobiliario, edad de estudiantes, metodología del 

 docente, etc. 
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2.6. Definición operacional de variables e indicadores 

VARIABLE 

 

DEFINICION 

CONCEPTUAL 

DEFINICION 

OPERACIONAL 
DIMENSIONES INDICADORES ITEMS ESCALA DE MEDICIÓN 

VARIABLE 

INDEPENDIENTE 

Método Singapur 

“El Método Singapur 

busca que los 

estudiantes desarrollen 

su propio pensamiento a 

través de las 

matemáticas y aprendan 

a utilizarlas bien” 

(Zapatera, 2020) 

Se basa en el enfoque 

CPA: Concreto – 

Pictórico – Abstracto, 

promovido por (Bruner, 

2001) 

Desarrollo de la 

propuesta mediante 

la ejecución de 

sesiones de 

aprendizaje 

aplicando los 

principios CPA en 

el grupo 

experimental. 

Concreto 
- Uso de materiales 

manipulativos. 
 

 

 

 

 
Ordinal 

Escala de calificación 

 

1. En inicio 

2. En proceso 

3. Logrado 

 

 

Pictórico 

- Representación 

con diagramas o 

modelos visuales 

(barras). 

 

Abstracto 

Uso de símbolos y 

operaciones 

matemáticas sin 

apoyo visual. 

 

VARIABLE 

DEPENDIENTE 
Desarrollo de la 

competencia 

“Resuelve 

problemas de 

cantidad” del 

área de 

Matemática. 

Implica construir 

conceptos sobre 

números y sistemas 

numéricos, así como 

comprender las 

relaciones entre los 

datos para tomar 

decisiones precisas y 

resolver problemas 

relacionados con 

cantidades” (Skemp, 

1999) 

Aplicación de 

pretest y postest 

con problemas 

contextualizados, 

organizados en 

niveles de 

complejidad y 

estructurados según 

capacidades del 

currículo nacional. 

Traduce 

cantidades a 

expresiones 

numéricas. 

Plantea 

operaciones 

adecuadas. 

1, 2, 

3, 4, 

5 

De razón 

0,5 

1 

1,5 

 

Comunica su 

comprensión 

sobre números y 

operaciones. 

Usa valor 

posicional, 

representaciones 

gráficas y 

decimales. 

6, 7, 

8, 9, 

10 

Usa estrategias y 

procedimientos de 

estimación y 

cálculo. 

Aplica cálculos 

mentales y 

algoritmos con 

precisión. 

11, 12, 

13, 14, 

15 

Argumenta 

afirmaciones 

sobre relaciones 

numéricas. 

Justifica 

respuestas con 

base en 

propiedades 

numéricas. 

16,17, 

18, 19, 

20 
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VARIABLE 

INTERVINIENTE 

DIMENSIONES 

Otros 
-Infraestructura, mobiliarios, estudiantes, edad de los estudiantes, 

metodología de docentes 

 

 

 

Nivel de logro Descripción 

AD (Logro destacado) El estudiante supera ampliamente el nivel esperado de la competencia. 

Muestra un dominio avanzado, aplica la competencia en diversas 

situaciones y con autonomía. 

A (Logro esperado) El estudiante alcanza el nivel esperado de la competencia. Resuelve 

situaciones con suficiencia y consistencia. 

B (En proceso) El estudiante muestra avances hacia el nivel esperado, pero aún requiere 

apoyo y mayor consolidación. 

C (Inicio) El estudiante requiere acompañamiento constante para desarrollar la 

competencia. Muestra logros incipientes o mínimos. 

Nota. Currículo Nacional de la Educación Básica – MINEDU (2016) 

Norma Técnica para la evaluación de los aprendizajes – RVM Nº 094-2020-MINEDU 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA Y TÉCNICAS DE INVESTIGACIÓN 

3.1. Tipo de investigación 

La presente investigación, de acuerdo con su finalidad, es de tipo aplicada. 

Según Behar (2008), la investigación aplicada se orienta a la utilización de los 

conocimientos teóricos en la práctica, con el propósito de dar solución a problemas 

concretos y específicos de la realidad. 

En ese sentido, este tipo de investigación no solo busca generar conocimiento, 

sino también intervenir en una situación problemática, proponiendo alternativas de 

mejora basadas en fundamentos científicos. La investigación aplicada se caracteriza por 

su enfoque práctico, ya que pretende transformar una realidad determinada mediante la 

implementación de estrategias o métodos. 

En el presente estudio, la investigación aplicada se evidencia en la 

implementación del método Singapur como estrategia pedagógica para mejorar la 

competencia “resuelve problemas de cantidad” en estudiantes de educación primaria. 

A través de esta intervención, se busca comprobar la efectividad del método en un 

contexto real de aula. 
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Asimismo, este tipo de investigación permite verificar la relación entre la 

variable independiente (método Singapur) y la variable dependiente (desarrollo de la 

competencia matemática), contribuyendo así a la mejora de los procesos de enseñanza 

y aprendizaje en el área de Matemática. 

3.2. Nivel de investigación 

El nivel de investigación es explicativo, ya que tiene como propósito determinar 

la relación de causa-efecto entre la variable independiente y la variable dependiente. 

Según (Behar, 2008, p.18), este nivel “busca explicar por qué ocurren los fenómenos y 

en qué condiciones se manifiestan”  

3.3. Métodos de investigación 

En la presente investigación se empleó el método científico, entendido como un 

conjunto de procedimientos sistemáticos que permiten la generación de conocimiento 

válido y verificable. Según Bunge (1980), el método científico se caracteriza por ser 

contrastable y compatible con el conjunto de conocimientos existentes (p. 39). 

Asimismo, se utilizó el método experimental, el cual, de acuerdo con Behar 

(2008), se orienta a la obtención de datos a partir de la intervención deliberada del 

investigador con la finalidad de modificar la realidad y observar sus efectos (p. 21). 

En este estudio, el método experimental permitió analizar la influencia del 

método Singapur en el desarrollo de la competencia “resuelve problemas de cantidad”, 

mediante la aplicación de una estrategia metodológica en un grupo de estudiantes y la 

comparación de sus resultados antes y después de la intervención. 

3.4. Diseño de investigación 

Diseño cuasi experimental con pre prueba y post prueba con dos grupos, cuyo 

esquema es: 

GE:  O1 → X   → 02 



 

30 

GC:  O1      → 02 

Donde: 

GE: Grupo experimental 

GC: Grupo control 

O1: Pretest 

X:  Intervención pedagógica por medio del método Singapur – Anexo 9 

O2: Postest 

3.5. Población y muestra 

3.5.1. Población 

La población entendida de acuerdo a Sánchez et al., (2018) como “el conjunto 

de todos los individuos que tienen características comunes y participan en una 

investigación (p.102), estuvo conformada por todos los estudiantes del quinto grado de 

educación primaria matriculados en el periodo académico 2025 de la Institución 

Educativa N° 35004 “Santo Domingo Savio”, ubicada en el distrito de Yanahuanca, 

provincia Daniel Alcides Carrión en la región Pasco. 

La delimitación de la población se realizó en concordancia con el título de la 

investigación, el cual se enfoca específicamente en estudiantes de quinto grado, 

garantizando coherencia entre los elementos del estudio. 
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Tabla 1 Estudiantes matriculados en la I.E. N° 35004 “Santo Domingo Savio”, 

Yanahuanca 

Nota. Cantidad de estudiantes del primer al quinto grado, secretaría académica de la 

Institución Educativa – SDS. 

 

3.5.2. Muestra 

La muestra en esta investigación fue del tipo no probabilístico intencionado, 

según Hernández et al., (2014) “estos obedecen a un procedimiento de selección 

orientado por las peculiaridades de la investigación” (p.189), ya que se dirigió al grupo 

experimental a los estudiantes de la sección C considerando su bajo rendimiento 

académico en el 2024 y el grupo de control a los estudiantes de la sección B. 

  

Grado Sección Cantidad 

 

 

Primero 

A 35 

B 35 

C 35 

D 33 

 

Segundo 

A 31 

B 35 

C 33 

D 35 

 

 

Tercero 

A 32 

B 32 

C 33 

D 33 

 

Cuarto 

A 31 

B 31 

C 31 

 

Quinto 

A 17 

B 19 

C 27 

 Total 558 
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Tabla 2 Distribución de estudiantes del quinto grado de la Institución Educativa N° 

35004 “Santo Domingo Savio”, Yanahuanca – 2025 

GRADO SECCIÓN GRUPO CANTIDAD 

Quinto 
B Control 19 

C Experimental 27 

  Total 46 

Nota. Datos proporcionados por la secretaría académica de la Institución Educativa N° 35004 

“Santo Domingo Savio”. 

La muestra fue de tipo no probabilística, específicamente intencional, debido a 

que los grupos ya estaban previamente establecidos por la institución educativa 

(secciones B y C del quinto grado). En ese sentido, no se realizó selección aleatoria, 

sino que se trabajó con la totalidad de estudiantes disponibles, conformando una 

muestra censal de 46 estudiantes. 

Asimismo, se asignó la sección B como grupo de control y la sección C como 

grupo experimental, considerando criterios de accesibilidad y organización 

institucional, lo cual permitió desarrollar la investigación de manera adecuada. 

Criterio de inclusión: 

- Estudiantes matriculados en el año académico de 2025. 

- Estudiantes de sexo masculino y femenino.  

- Estudiantes del quinto grado que desarrollan actividades académicas en el 2025. 

Criterio de exclusión: 

- Estudiantes que no asisten de manera regula a clases. 

- Estudiantes del quinto grado que pertenecen a instituciones educativas privadas. 

- Estudiantes que adolecen de alguna enfermedad crónica o con comorbilidad. 
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3.6. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

3.6.1. Técnicas 

La técnica empleada en esta investigación fue de la encuesta, esta se caracteriza 

porque permite recopilar datos de una muestra o población mediante cuestionarios y 

está basada en los que los estudiantes se han manifestado a través de la palabra escrita. 

3.6.2. Instrumentos 

El instrumento de investigación estuvo constituido por un pretest y un postest, 

los cuales contienen instrucciones claras para su aplicación y están conformados por 20 

preguntas de tipo desarrollo, orientadas a evaluar las dimensiones de la competencia 

“resuelve problemas de cantidad”. 

Dichos instrumentos fueron elaborados en función de los objetivos de la 

investigación y posteriormente sometidos a un proceso de validez y confiabilidad. 

La validez de contenido se determinó mediante juicio de expertos, contando con 

la participación de cinco profesionales con amplia experiencia en el ámbito educativo: 

Mg. Lury Tatiana Quispealaya Arenas, Mg. Simón Loyola Marengo, Dr. Dionisio 

López Basilio, Dr. Avilio Javier Herrera Balvín y Mg. Josué Chacón Leandro (ver 

anexo 6). 

Los expertos evaluaron el instrumento considerando los siguientes criterios: 

pertinencia, claridad, coherencia y relevancia de los ítems en relación con las 

dimensiones de la variable en estudio. 

Los resultados de la validación evidenciaron un alto nivel de aceptación del 

instrumento, tal como se detalla a continuación: en la tabla 3 y anexo 6. 
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Tabla 3 Resultados de la validación por juicio de expertos 

Experto Pertinencia Claridad Coherencia Relevancia Promedio 

Experto 1 5 5 5 5 5,0 

Experto 2 5 4 5 5 4,75 

Experto 3 4 5 5 5 4,75 

Experto 4 5 5 4 5 4,75 

Experto 5 5 5 5 4 4,75 

Promedio general 4,80 

Nota. Escala de valoración: 1 = deficiente, 5 = excelente. 

De acuerdo con los resultados obtenidos, el instrumento alcanzó un promedio 

general de 4.80, lo cual indica un nivel de validez alto, evidenciando que los ítems son 

adecuados para medir la variable en estudio. 

En cuanto a la confiabilidad, esta se determinó mediante el coeficiente Alfa de 

Cronbach, obteniéndose un valor de 0.832, lo que indica un nivel de confiabilidad 

buena según el baremo establecido, tal como se detalla en la tabla 4 y anexo 5. 

3.7. Selección, validación y confiabilidad de los instrumentos de investigación 

Tabla 4 Confiabilidad del pre test 

Estadísticas de fiabilidad Valor 

Alfa de Cronbach 0,821 

N de elementos 20 

Nota. Resultados obtenidos del análisis del pretest  

La confiabilidad de los instrumentos se determinó mediante el coeficiente Alfa 

de Cronbach, el cual permite medir la consistencia interna de los ítems que conforman 

el instrumento. 
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En la presente investigación, se evaluó la confiabilidad de manera 

independiente para el pretest y el postest, con la finalidad de garantizar la precisión de 

los resultados obtenidos en ambas mediciones. Los resultados se presentan a 

continuación: 

Tabla 5 Confiabilidad del postest 

Estadísticas de fiabilidad Valor 

Alfa de Cronbach 0,832 

N de elementos 20 

Nota. Resultados obtenidos del análisis 

del postest (ver anexo 5). 

De acuerdo con los resultados obtenidos, el pretest presenta un coeficiente Alfa 

de Cronbach de 0.821 y el postest de 0.832, lo que indica un nivel de confiabilidad 

buena en ambos instrumentos, según los criterios establecidos en el baremo de 

interpretación. Esto evidencia que los instrumentos poseen consistencia interna y son 

adecuados para la recolección de datos en la investigación. 

3.8. Técnicas de procesamiento y análisis de datos 

Procesamiento manual 

Luego de la recogida de datos se empleó el procesamiento manual para la 

codificación y la respectiva tabulación. 

Procesamiento electrónico 

Seguidamente se elaboró la base de datos que fue digitalizado utilizando Excel 

y SPSS 27 para generar tablas de distribución de frecuencias y los gráficos respectivos. 

Técnicas estadísticas 

Para tener evidencias estadísticas donde se pueda resumir, analizar e interpretar 

los datos se empleó la estadística descriptiva, lo cual a través de ella se pudo determinar 

las medidas de tendencia central como son la media aritmética, la mediana, el modo, 



 

36 

así como las medidas de dispersión con el rango, la desviación estándar, la varianza y 

coeficiente de variación porcentual. 

3.9. Tratamiento estadístico 

La información recolectada fue procesada mediante el software estadístico 

SPSS versión 27. Para el análisis de los datos se empleó estadística descriptiva e 

inferencial. 

En la estadística descriptiva, se utilizaron como medidas de tendencia central la 

media aritmética (x̄) y la mediana (Me), con la finalidad de describir el comportamiento 

de los puntajes obtenidos por los estudiantes en el pretest y postest. Asimismo, como 

medidas de dispersión se emplearon la desviación estándar (σ) y la varianza (σ²), las 

cuales permitieron determinar el grado de variabilidad de los datos. 

La media aritmética fue la principal medida utilizada para comparar los 

resultados entre el grupo control y el grupo experimental, mientras que la desviación 

estándar permitió analizar la dispersión de los puntajes respecto a la media. 

En cuanto a la estadística inferencial, se realizó la prueba de hipótesis mediante 

el estadístico t de Student para muestras independientes, considerando varianzas 

desiguales (t de Welch), con un nivel de significancia de 0.05. Esta prueba permitió 

determinar si existían diferencias significativas entre los resultados del grupo control y 

el grupo experimental después de la aplicación del método Singapur. 

3.10. Orientación ética filosófica y epistémica 

La investigación fue adecuado al estilo de las normas APA para que incluye en 

la forma de cómo citar a los autores y los trabajos académicos y científicos y así como 

reconocer las fuentes de información empleadas ubicándolos en una lista detallada. Así 

mismo esta investigación respeta las normas internas de la Universidad Nacional Daniel 

Alcides Carrión (UNDAC), lo que coadyuvó a contribuir significativamente a mejorar 
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la a obtención de mejores logros de aprendizaje por medio del fortalecimiento de sus 

competencias académicas de los estudiantes, respetando su dignidad y procurando su 

mayor beneficio tal como lo afirma Siurana, (2010) promoviendo su bienestar (p.125) 

y coadyuvando al mejoramiento de la adquisición de un derecho fundamental que es la 

educación. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. Descripción del trabajo de campo 

Para el desarrollo de la investigación se realizó una etapa previa que consistió 

en solicitar la autorización del señor director de la Institución Educativa “Santo 

Domingo Savio” Mg. Jhon Bustamante Condor a través del Oficio N° 001-

2025/NRGM/INV.UNDAC.POSGRADO/PASCO lo que fue autorizado a través de la 

carta N° 003-2025/DIR-IE35004 los que adjuntan en los anexos 7 y 8 respectivamente, 

luego se realizó las coordinaciones necesarias y pertinentes con el tutor de la sección.  

La primera sesión de la investigación se desarrolló el día 05 de setiembre de 

2025 en las aulas del quinto grado “B” y “C” de la Institución Educativa N° 35004 

“Santo Domingo Savio”, en la hermosa ciudad de Yanahuanca. La jornada contó con 

la participación activa de todos los estudiantes y la presencia de la docente titular del 

grado, quien acompañó el proceso como observador. 

La sesión inició con una presentación personal de la investigadora, quien se 

dirigió a los estudiantes en un ambiente de cordialidad y confianza. Se explicó el 

propósito general de la investigación, destacando la importancia de su participación 
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como parte fundamental para comprender y mejorar el aprendizaje de las matemáticas, 

a través de un lenguaje sencillo, la investigadora presentó el título de la investigación: 

El Método Singapur en el desarrollo de la competencia ‘Resuelve problemas de 

cantidad del área de Matemática en estudiantes del quinto grado de la Institución 

Educativa N° 35004 “Santo Domingo Savio”, Yanahuanca – Pasco, 2025, explicó que 

esta metodología se basa en aprender matemáticas de manera activa, práctica y 

divertida, utilizando materiales concretos y situaciones de la vida cotidiana. 

Posteriormente, se socializaron los objetivos específicos de la investigación, 

enfatizando que el propósito era fortalecer la capacidad de los estudiantes para resolver 

problemas matemáticos y mejorar la traducción a expresiones numéricas de las 

cantidades que se manejan cotidianamente. Durante este momento, se generó un 

espacio de diálogo donde los niños expresaron lo que pensaban sobre las matemáticas 

y compartieron experiencias sobre cómo resolvían los ejercicios en su vida diaria. 

Seguidamente, se explicó las ventajas del método Singapur, señalando que este 

enfoque promueve la comprensión profunda de los conceptos, el aprendizaje 

colaborativo y la representación visual del pensamiento matemático. Se destacó 

también el valor de la participación activa, la reflexión y la comunicación de los 

procesos de resolución. De igual modo, se abordaron las posibles desventajas o 

limitaciones, tales como el tiempo que requiere la aplicación de las estrategias y la 

necesidad de que los estudiantes mantengan una atención constante durante las 

actividades. Este intercambio permitió que los niños comprendieran el valor del 

esfuerzo y la disciplina en su propio proceso de aprendizaje. 

Una vez finalizada la explicación, antes de iniciar se explicó las instrucciones y 

verificó que todos los estudiantes comprendieran las consignas, se procedió con la 

aplicación del pre test, anexo 3, instrumento que tuvo como finalidad diagnosticar el 
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nivel real de los estudiantes en la competencia “Resuelve problemas de cantidad”, esta 

acción se desarrolló en un ambiente tranquilo y ordenado, donde cada estudiante trabajó 

de manera individual, mostrando interés y responsabilidad en su cumplimiento. 

Durante el proceso, se observó atentamente el desempeño de los niños, 

registrando datos relacionados con la concentración, el tiempo empleado, la 

organización y las estrategias que empleaban para resolver los problemas; se evidenció 

una actitud participativa y curiosa por parte de los estudiantes, quienes mostraron 

disposición para enfrentar los desafíos planteados. 

La sesión concluyó con una breve reflexión grupal, en la cual se resaltó que 

resultados permitiría conocer cuánto saben y qué aspectos debían reforzar en las 

siguientes sesiones. Finalmente se agradeció el compromiso y entusiasmo de ellos 

invitándolos a continuar con el mismo interés en las próximas actividades de la 

investigación, se adjunta en el anexo 6 las evidencias fotográficas. 

La segunda, tercer, cuarta y quinta intervención del proceso investigativo se 

desarrolló entre los días 08, 15, 19 y 22 de setiembre de 2025, en el aula del quinto 

grado “C” de la Institución Educativa N° 35004 “Santo Domingo Savio”. La aplicación 

del método Singapur se desarrolló en tres fases: concreta (uso de material 

manipulativo), pictórica (representación gráfica) y abstracta (resolución simbólica). 

Estas fases se evidencian en las sesiones de aprendizaje desarrolladas evidenciándose 

en el anexo 10, para fortalecer la competencia “Resuelve problemas de cantidad” en 

los estudiantes, promoviendo la comprensión profunda de las operaciones matemáticas 

y su aplicación en contextos reales. 

La acción investigativa se concretó a través del desarrollo de actividades 

estructuradas en las tres fases del método Singapur: concreto, pictórico y abstracto, la 
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que guarda articulación con la teoría de Jerome Bruner, descritas en las bases teóricas 

de la investigación. 

Durante la fase concreta, los estudiantes manipularon diversos materiales 

didácticos como tapones, palitos, cubos y fichas de colores, que representaban 

cantidades o conjuntos. Esta manipulación les permitió visualizar las relaciones entre 

los números y comprender el significado de las operaciones básicas. Se fomentó la 

participación activa mediante dinámicas grupales, en las que los niños explicaban con 

sus propias palabras los pasos que seguían para representar cada problema. 

En la fase pictórica, los estudiantes tradujeron las representaciones concretas a 

dibujos, diagramas y barras. Se promovió el uso del “modelo de barras” característico 

del método Singapur, a través del cual los estudiantes dibujaban rectángulos de 

diferentes longitudes para representar las partes y el todo en los problemas de suma, 

resta, multiplicación y división. Este proceso visual facilitó la comprensión de las 

relaciones numéricas y fortaleció la habilidad para resolver problemas matemáticos y 

mejorar la traducción a expresiones numéricas de las cantidades que se manejan 

cotidianamente. 

Posteriormente, en la fase abstracta, los estudiantes trasladaron los esquemas 

gráficos a la resolución simbólica de los ejercicios, utilizando números y operaciones. 

En este punto, la investigadora orientó el trabajo individual y grupal, guiando a los 

estudiantes en la elección de estrategias adecuadas para resolver cada problema. Se 

observó una evolución notable en la confianza para explicar los procedimientos y 

justificar los resultados obtenidos. 

Cada sesión abordó una temática específica dentro del enfoque del método 

Singapur: 
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• En la segunda sesión, los estudiantes resolvieron problemas de multiplicación y 

división con material concreto como son, papas, habas y ollucos, las regletas de 

colores, base 10, tarjetas con problemas contextualizados, comprendiendo la 

noción de agrupación y reparto equitativo. 

• En la tercera sesión, aplicaron estrategias variadas para multiplicar y dividir 

números naturales, comparando resultados y explicando sus razonamientos ante el 

grupo. 

• En la cuarta sesión, exploraron las propiedades de la multiplicación y división, 

identificando patrones que les permitieron verificar sus operaciones con mayor 

seguridad. 

• En la quinta sesión, se trabajaron problemas que involucraban fracciones y 

conversiones, promoviendo el análisis de situaciones del entorno, como la 

distribución de alimentos o los repartos en familia. 

Durante el desarrollo de la investigación, se aplicaron estrategias de aprendizaje 

colaborativo, donde los estudiantes compartieron sus ideas, discutieron diferentes 

formas de resolver los problemas y se ayudaron mutuamente a comprender los 

procedimientos que son necesarios para resolverlo con éxito, la investigadora cumplió 

un rol mediador, ofreciendo orientación y retroalimentación oportuna para consolidar 

los aprendizajes. 

Las evidencias fotográficas registradas durante estas sesiones muestran a los 

estudiantes participando activamente, manipulando materiales, elaborando 

representaciones pictóricas y resolviendo problemas en grupo, anexo 11. Este proceso 

permitió observar un avance significativo en la comprensión de las operaciones 

matemáticas y en la seguridad para argumentar sus respuestas, reflejando el impacto 

positivo del método Singapur en su desempeño. 
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La resolución de problemas matemáticos contextualizados en la realidad local 

fue un eje central en el desarrollo de esta investigación. Los problemas planteados se 

inspiraron en situaciones cotidianas de la comunidad de Yanahuanca, como la venta de 

productos en el mercado, la cosecha en las chacras, la crianza de animales y el 

transporte rural. Estos contextos permitieron que los estudiantes se sintieran 

identificados con las actividades, comprendieran mejor la utilidad de las matemáticas 

y aplicaran los conocimientos adquiridos para resolver situaciones reales. Se observó 

que, al trabajar con ejemplos cercanos a su entorno, los niños mostraron mayor 

motivación, expresaron con seguridad sus ideas y argumentaron sus respuestas sobre 

ejemplos concretos. 

Asimismo, el trabajo colaborativo en equipos pequeños se constituyó en una 

estrategia fundamental dentro de la acción investigativa. Los estudiantes fueron 

organizados en grupos heterogéneos, donde cada miembro asumió un rol determinado: 

coordinador, relator y representante. Esta organización favoreció la comunicación, el 

respeto por las opiniones ajenas y la cooperación en la búsqueda de soluciones. Durante 

las discusiones, se evidenció que los estudiantes comparaban estrategias, corregían 

errores y fortalecían su aprendizaje mediante la interacción con sus compañeros. Este 

proceso colaborativo consolidó no solo el conocimiento matemático, sino también 

valores como la solidaridad y la responsabilidad compartida. 

El uso de material concreto fue otro elemento esencial para reforzar la capacidad 

de poder expresar verbalmente sobre el trabajo con los números y sus relaciones que se 

establecen entre ellos, así como usar estrategias para hacer estimaciones y cálculos. A 

lo largo de las sesiones, los estudiantes emplearon objetos manipulables como cubos de 

conteo, fichas, tapones, regletas y tarjetas de números. Dichos materiales permitieron 

que los conceptos abstractos se volvieran tangibles, ayudándolos a visualizar 
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operaciones y relaciones numéricas de manera clara. En particular, se notó que los 

estudiantes con mayores dificultades se beneficiaron significativamente del trabajo con 

material concreto, ya que lograron comprender mejor las equivalencias y las 

operaciones básicas a través de la manipulación directa y posteriormente saber 

argumentar expresando afirmaciones claras y precisas. 

Finalmente, la guía y retroalimentación continua de la investigadora desempeñó 

un papel determinante durante todo el proceso. En cada sesión, acompañó a los 

estudiantes, observando sus procedimientos, resolviendo dudas y promoviendo la 

reflexión sobre los errores cometidos. Esta retroalimentación oportuna no solo permitió 

corregir procedimientos incorrectos, sino también reforzar los logros y valorar los 

avances individuales y grupales. De manera constante, se promovió la autoevaluación 

y la coevaluación, de modo que los estudiantes aprendieran a reconocer sus propios 

progresos y desafíos. 

En conjunto, estas acciones narran cómo la implementación del método 

Singapur, centrado en el aprendizaje activo, la colaboración y el uso de recursos 

concretos, generó un ambiente dinámico, participativo y reflexivo, que fortaleció el 

saber argumentar expresando afirmaciones claras y precisas en los estudiantes, se 

muestra las evidencias en el anexo 11. 

La sexta y última sesión de la investigación se llevó a cabo el día 26 de setiembre 

de 2025 en el aula del quinto grado “B” y “C” de la Institución Educativa N° 35004 

“Santo Domingo Savio”. Esta sesión tuvo como finalidad aplicar el post test con el 

propósito de evaluar el progreso alcanzado por los estudiantes después del desarrollo 

de las cinco sesiones de aprendizaje basadas en el método Singapur, anexo 4. 

La jornada inició con una breve presentación y recordatorio de los aprendizajes 

trabajados durante las sesiones previas. Se explicó a los estudiantes que esta evaluación 
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no tenía carácter punitivo, sino que buscaba conocer cuánto habían aprendido y cómo 

las estrategias empleadas les habían ayudado a comprender mejor las operaciones 

matemáticas; los niños y niñas demostraron entusiasmo y disposición para participar, 

recordando con agrado las actividades previas realizadas con materiales concretos y en 

trabajo colaborativo. 

Seguidamente, se procedió a la distribución de los instrumentos de evaluación. 

Se brindó las instrucciones necesarias y verificó que cada estudiante haya comprendido 

la forma de resolver los problemas matemáticos. Durante el desarrollo del post test, los 

estudiantes trabajaron de manera individual, mostrando mayor seguridad, autonomía y 

organización en comparación con el pre test. Se pudo observar que muchos de ellos 

aplicaban estrategias propias del método Singapur, como la representación con dibujos 

o el uso mental del modelo de barras, antes de realizar los cálculos definitivos. 

Mientras los estudiantes resolvían las actividades, la investigadora llevó un 

registro de observaciones de desempeño, anotando comportamientos relacionados con 

la concentración, la perseverancia y las estrategias empleadas para la resolución de los 

problemas. Se evidenció que los estudiantes mantenían una actitud reflexiva y segura, 

lo que evidenciaba una apropiación de los procedimientos trabajados durante la 

investigación. 

Al finalizar los estudiantes entregaron sus hojas del post test de manera 

ordenada y expresaron satisfacción por haber participado en todo el proceso de 

investigación. Varios de ellos comentaron que ahora entendían mejor las matemáticas 

y que el uso de materiales concretos les ayudaba a “ver los números de otra forma”. 

Este tipo de comentarios reflejó el impacto positivo que tuvo la aplicación del método 

Singapur en su proceso de aprendizaje, ver anexo 11.  
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4.2. Presentación, análisis e interpretación de resultados 

4.2.1. Resultados del pretest en los grupos: control y experimental 

A continuación, se presenta los hallazgos obtenidos en el grupo de control y 

experimental respectivamente del pre test aplicado a través de la tabla 6 y figura 1.  

Tabla 6 Distribución de frecuencias del pretest del grupo control 

xᵢ (Puntaje) fᵢ (Frecuencia) hᵢ (%) Hᵢ (%) 

0,0 2 10,5 10,5 

2,0 1 5,3 15,8 

2,5 1 5.3 21,1 

4,0 1 5,3 26,3 

4,5 2 10,5 36,8 

5,0 3 15,8 52,6 

5,5 1 5,3 57,9 

6,0 1 5,3 63,2 

7,0 1 5,3 68,4 

8,0 1 5,3 73,7 

9,0 2 10,5 84,2 

10,0 1 5,3 89,5 

12,0 1 5,3 94,7 

14,5 1 5,3 100,0 

Total 19 100  

Nota. xᵢ: puntaje obtenido; fᵢ: frecuencia 

absoluta; hᵢ: frecuencia relativa porcentual; Hᵢ: 

frecuencia acumulada. Datos del pretest del 

grupo control, 2025. 

En la tabla 6 se observa la distribución de frecuencias de los puntajes obtenidos 

en el pretest por el grupo control. La mayor concentración de estudiantes se ubica en 

puntajes bajos, destacando el valor 5.0 como el de mayor frecuencia. 
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La media (x̄ = 5,9) evidencia un nivel de logro bajo en la competencia evaluada, 

mientras que la dispersión de los datos (σ ≈ 3,79) indica variabilidad en el rendimiento 

de los estudiantes. 

Figura 1 Calificativos de la preprueba del grupo de control 

 
Nota. Puntaje del pre test de los estudiantes del grupo de control 2025. 

 

Descripción e interpretación:  

Se observa que el 89,5% de los estudiantes que constituyen el grupo de control 

tienen notas desaprobatorios menores o iguales a 10 puntos en la escala vigesimal y que 

sólo un 5,26% poseen notas aprobatorias de 12 y que también un 5,26% tiene nota de 

14,5 puntos en la escala vigesimal, lo que evidencia que un grupo mayoritario no son 

capaces de resolver problemas matemáticos que involucran la competencia resuelve 

problemas de cantidad es decir existen serias debilidades al traducir cantidades a 

expresiones numérica así como al comunicar su comprensión sobre los números y las 

operaciones que se pueden desarrollar con ellos.  

  

Media: 5,974 

Mediana: 5,0 
Moda: 5,0 

Desviación estándar: 3,79 
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Tabla 7 Distribución de frecuencias del pretest del experimental 

             Puntaje 

                   xi 

Frecuencia 

fi 

Porcentaje 

hi(%) 

Porcentaje 

acumulado Hi(%) 

 2,0 2 7,4 7,4 

2,5 2 7,4 14,8 

3,5 1 3,7 18,5 

4,0 1 3,7 22,2 

5,0 2 7,4 29,6 

5,5 1 3,7 33,3 

6,0 2 7,4 40,7 

6,5 1 3,7 44,4 

7,0 2 7,4 51,9 

7,5 1 3,7 55,6 

8,0 4 14,8 70,4 

8,5 1 3,7 74,1 

9,0 2 7,4 81,5 

11,0 2 7,4 88,9 

12,0 1 3,7 92,6 

13,0 1 3,7 96,3 

13,5 1 3,7 100,0 

Total 27 100,0  

Nota. Puntaje del pretest de los estudiantes.  

 

Figura 2 Calificaciones del pre test del grupo experimental 

Nota. Puntaje del pretest de los estudiantes del grupo experimental 2025. 

 

 

Media: 7,074 

Mediana: 7,0 

Moda: 8,0 

Desviación estándar: 3,24 
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Descripción e interpretación:  

Se observa que el 81,5% de los estudiantes que constituyen el grupo 

experimental tienen notas desaprobatorios menores o iguales a 09 puntos en la escala 

vigesimal y que sólo un 7,41% poseen nota aprobatoria de 11 y que también un 3,70% 

tiene nota de 12, 13 o 13,5 puntos en la escala vigesimal, también existen estudiantes 

con notas muy bajas un 7,41% tiene la nota de 2 en la escala vigesimal, la media 

aritmética no supera al 7,074, el calificativo que más veces repite es la nota de 8, lo que 

evidencia que un grupo mayoritario no son capaces de resolver problemas matemáticos 

que involucran la competencia resuelve problemas de cantidad es decir existen serias 

debilidades al traducir cantidades a expresiones numérica así como al comunicar su 

comprensión sobre los números y las operaciones matemáticas, no utilizan una 

estrategias y procedimientos que permiten hacer estimaciones y cálculos, tampoco se 

evidencia que realizan argumentaciones sobre las relaciones numéricas que se 

establecen cuando se manejan cantidades numéricas. 

Tabla 8 Estadísticos de las calificaciones del pretest del grupo de control y del grupo 

experimental. 

Grupo n x̄ (Media) Me (Mediana) σ (Desv. Est.) σ² (Varianza) 

Control 19 5,974 5 3,795 14,40 

Experimental 27 7,074 7 3,245 10,533 
Nota. Resultados obtenidos del pretest aplicado a los estudiantes. 

Descripción e interpretación:  

Los estudiantes de la muestra presentan resultados diferentes ya que la media 

aritmética en el grupo de control es de 5,974 en comparación al grupo experimental que 

solo alcanzó a 7,074, existe una diferencia de 1,1 puntos a favor del grupo experimental. 

Otro estadístico importante es la moda puesto que el calificativo que más repite en el 

grupo de control es de 5,0 mientras que en el grupo experimental es de 8,0 puntos; el 
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50% de los estudiantes en el grupo de control no logran superar la nota de 5,0 y en el 

grupo experimental no logran superar la nota de 7,0. También respecto al coeficiente 

de variación porcentual para el grupo de control es de 63,52% mientras que en el grupo 

experimental es de 45,87% lo que demuestra que en ambos grupos existe mayor 

heterogeneidad en el desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad.  

4.2.2. Resultados del post test del grupo experimental al término de la 

capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas. 

Figura 3 Calificaciones del post test del grupo experimental 

 
Nota. Puntaje de la pos prueba de los estudiantes, al término de las de la capacidad traduce 

cantidades a expresiones numéricas, 2025. 

 

Descripción e interpretación:  

Se observa que existe un 7,41% de los estudiantes que constituyen el grupo 

experimental tienen notas aprobatorias 12 puntos, un 14,81% alcanzaron calificativos 

de 14, un 22,22% alcanzaron calificativos de 16, un 7,41% alcanzó un calificativos de 

18 y un 48,15% alcanzaron un calificativo de 20 y que además el calificativo medio es 

de 17,48 puntos, este calificativo es aprobatorio, lo que hace evidente estadísticamente 

Media = 17,48 

Mediana = 18,0 

Moda = 20,0 

Desv. Estándar = 2,806 

N = 27 
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que los estudiantes están progresando en la capacidad en la traducción de cantidades 

expresiones basado en el número.  

4.2.3. Resultados del post test del grupo experimental al término de la 

capacidad comunica su comprensión sobre números y sus operaciones 

Figura 4 Calificaciones del post test del grupo experimental 

 
Nota. Puntaje del post test de los estudiantes, al término de la capacidad comunica su comprensión 

sobre números y sus operaciones.  

 

Descripción e interpretación:  

Se observa que existe un 3,70% de los estudiantes que constituyen el grupo 

experimental tienen notas aprobatorias 12 puntos, un 18,52% alcanzaron calificativo de 

14, un 18,52% alcanzaron calificativo de 16, y un 59,26% alcanzaron un calificativo de 

20 y que además el calificativo medio es de 17,85 puntos, este calificativo muy bueno, 

lo que hace evidente estadísticamente que los estudiantes están progresando en la 

capacidad de comunicar su comprensión sobre los números y las operaciones que se 

establecen en ellas. 

Media = 17,85 

Mediana = 20,0 

Moda = 20,0 

Desv. Estándar = 2,76 

N = 27 
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4.2.4. Resultados del post test del grupo experimental al término de la 

capacidad usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo 

Figura 5 Calificaciones del post test del grupo experimental 

 
Nota. Puntaje de la pos prueba de los estudiantes, al término capacidad usa estrategias y 

procedimientos de estimación y cálculo  

 

Descripción e interpretación:  

Se observa que existe un 7,41% de los estudiantes que constituyen el grupo 

experimental tienen notas aprobatorias de 14 puntos, un 14,81% alcanzaron calificativo 

de 16, un 3,70% alcanzaron calificativo de 18, y un 74,07% alcanzaron un calificativo 

de 20 y que además el calificativo medio es de 18,88 puntos, este calificativo es muy 

satisfactorio, lo que hace evidente estadísticamente que los estudiantes están 

progresando en la capacidad usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo. 

Media = 18,89 

Mediana = 20,0 

Moda = 20,0 

Desv. Estándar = 2,025 

N = 27 
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4.2.5. Resultados del post test del grupo experimental al término de la 

capacidad argumenta afirmaciones sobre relaciones numéricas 

Figura 6 Calificaciones del post test del grupo experimental 

 
Nota. Puntaje de la pos prueba de los estudiantes, al término capacidad argumenta afirmaciones 

sobre relaciones numéricas  

 

Descripción e interpretación:  

Se observa que existe un 22,22% de los estudiantes que constituyen el grupo 

experimental tienen notas aprobatorias de 14 puntos, un 33,33% alcanzaron calificativo 

de 16, un 44,44% alcanzaron calificativo de 20 y que además el calificativo medio es 

de 17,33 puntos, este calificativo es muy satisfactorio, lo que hace evidente 

estadísticamente que los estudiantes están progresando en la capacidad argumenta 

afirmaciones sobre relaciones numéricas, es decir son estudiantes que saben justificar 

paso a paso la lógica y forma de resolución de problemas. 

4.2.6. Resultados del post test en los grupos: control y experimental  

A continuación, se muestran los resultados obtenidos en el grupo de control y 

experimental respectivamente en el post test, a través de la tabla 9 y figura 7. 

 

Media = 17,33 

Mediana = 16,0 

Moda = 20,0 

Desv. Estándar = 2,541 

N = 27 
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Tabla 9 Calificaciones del post test del grupo de control 

               Puntaje 

                   xi 

Frecuencia 

fi 

Porcentaje 

hi (%) 

Porcentaje 

acumulado Hi (%) 

 4,00 2 10,5 10,5 

5,50 2 10,5 21,1 

7,00 1 5,3 26,3 

8,00 1 5,3 31,6 

9,00 2 10,5 42,1 

9,50 1 5,3 47,4 

10,50 3 15,8 63,2 

11,50 2 10,5 73,7 

13,00 2 10,5 84,2 

13,50 2 10,5 94,7 

15,50 1 5,3 100,0 

Total 19 100,0  

Nota. Puntaje del post test de los estudiantes 2025. 

 

Figura 7 Calificaciones del post test del grupo de control 

 
Nota. Puntaje del post test de los estudiantes.  

 

Descripción e interpretación:  

Se evidencia que el 63,2% de los estudiantes que constituyen el grupo de control 

tienen notas desaprobatorios menor o igual a 10,50 puntos en la escala vigesimal que 

un 31,59% poseen notas aprobatorias desde 11,50 hasta 13,50 puntos, evidenciando que 
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son estudiantes que están en tránsito de adquirir la capacidad de resolución de 

problemas relacionados a la cantidad, que y sólo un 5,26% de los estudiantes poseen 

nota de 15,50 puntos, logran satisfactoriamente la resolución de problemas relacionados 

a la cantidad.  

Tabla 10 Calificaciones del post test del grupo experimental 

              Puntaje 

                    xi 

Frecuencia 

xi 

Porcentaje 

hi (%) 

Porcentaje 

acumulado Hi (%) 

 15,50 1 3,7 3,7 

16,00 3 11,1 14,8 

16,50 1 3,7 18,5 

17,00 5 18,5 37,0 

17,50 3 11,1 48,1 

18,50 3 11,1 59,3 

19,00 10 37,0 96,3 

20,00 1 3,7 100,0 

Total 27 100,0  

Nota. Puntaje del post test de los estudiantes 2025. 

  

Figura 8 Calificaciones del post test del grupo experimental 

 
Nota. Puntaje del post test de los estudiantes, 2025. 
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Descripción e interpretación:  

Se observa que un 18,50% poseen notas aprobatorias desde 15,50 hasta 16,50 

puntos en la escala vigesimal, que un 40,74% poseen notas aprobatorias desde 17 hasta 

18,50 y que además un 40,74% poseen notas aprobatorias desde 19 hasta 20,00 

evidenciando que son estudiantes que logran desarrollar satisfactoriamente capacidad 

de resolución de problemas relacionados a la cantidad en matemática. 

Tabla 11 Resultados del postest del grupo control y experimental. 

Grupo n x̄ (Media) Me (Mediana) σ (Desv. Est.) σ² (Varianza) 

Control 19 9,71 10,5 3,367 11,342 

Experimental 27 17,88 18,5 1,250 1,564 

Nota. Resultados obtenidos del postest aplicado a los estudiantes.  

 

Descripción e interpretación:  

Los estudiantes que constituyen la muestra presentan diferencias de 8,1695 

puntos en relación a la media aritmética, ya que en el grupo experimental se observa 

17,88 puntos con respecto a 9,71 puntos del grupo de control. La mitad de los 

estudiantes del grupo de control alcanzan como máximo la nota de 10,50 puntos, 

mientras que el 50% del grupo experimental alcanzan como máximo notas de 18,5 

puntos. La nota desaprobatoria de los estudiantes más recurrente en el grupo de control 

es 10,50, en tanto la nota aprobatoria más recurrente es de 19,0 en el grupo 

experimental. También respecto al coeficiente de variación porcentual en el grupo de 

control es 34,67% y en el grupo experimental un 6,99%, lo que indica que hay mayor 

homogeneidad en la adquisición de la resolución  de problemas relacionadas a la 

cantidad, además refleja que los estudiantes lograron traducir las cantidades en 

expresiones que implican la representación de los números, comunican la comprensión 

significativa sobre las operaciones donde aparecen los números, hacen la utilización  de 
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estrategias como saber identificar las condiciones y la pregunta central en un problema, 

así como también ejecutan procedimientos con coherencia al estimar y que también 

logran justificar el proceso de resolución sobre las múltiples relaciones numéricas que 

se establecen.  

4.3. Prueba de hipótesis  

Considerando los aportes de Berenson & Levine (1992), se ejecutó la prueba de 

hipótesis a través de los siguientes pasos:  

Hipótesis de investigación 

El método Singapur influye en el desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de cantidad del área de Matemática en estudiantes del quinto grado de la 

Institución Educativa Nº 35004 “Santo Domingo Savio”, del distrito de Yanahuanca 

provincia Daniel Alcides Carrión en la región Pasco en el año 2025. 

Hipótesis alterna 

Existe diferencias significativas de medias en el desarrollo de la competencia 

resuelve problemas de cantidad del área de Matemática en estudiantes del quinto grado 

de la Institución Educativa Nº 35004 “Santo Domingo Savio” del distrito de 

Yanahuanca provincia Daniel Alcides Carrión en la región Pasco en el año 2025 

influenciado por el método Singapur.  

Hipótesis nula 

No existe diferencias significativas de medias en el desarrollo de la competencia 

resuelve problemas de cantidad del área de Matemática en estudiantes del quinto grado 

de la Institución Educativa Nº 35004 “Santo Domingo Savio” del distrito de 

Yanahuanca provincia Daniel Alcides Carrión en la región Pasco en el año 2025 

influenciado por el método Singapur. 
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Prueba de normalidad 

Se presenta en la siguiente tabla  

Tabla 12 Prueba de normalidad para la prueba de hipótesis 

 

Grupo 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

 Estadís-

tico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

Diferencia entre 

pos test y pre test 

Control 0,160 19 0,200* 0,919 19 0,109 

Experimental 0,151 27 0,115 0,945 27 0,158 

*. Esto es un límite inferior de la significación verdadera. 

a. Corrección de significación de Lilliefors 
Nota. Diferencia de calificativos del post test y pre test de los estudiantes del grupo experimental y de control.  

 

Dado que los datos en el grupo control es de 19 y en el grupo experimental es 

de 27, entonces se analizó el p – valor dados por Shapiro - Wilk, las que se muestran 

en la tabla 10, estos son mayores a 0,05 (0,109 y 0,158 respectivamente), esta 

comparación indica que se cumple la normalidad de los datos. 

Prueba de homocedasticidad  

Se detalla el análisis en la tabla 13.  

Tabla 13 Prueba de homogeneidad de varianza 

 

Estadístico de 

Levene gl1 gl2 Sig. 

Postest Se basa en la media 18,162 1 44 0,000 

Se basa en la mediana 12,733 1 44 0,001 

Se basa en la mediana y 

con gl ajustado 

12,733 1 26,412 0,001 

Se basa en la media 

recortada 

18,176 1 44 0,000 

Nota. Puntaje del post test de los estudiantes del grupo experimental y de control - 2025 

 

Como el p – valor es de 0,000 que se muestran en la tabla 11, es menor a 0,05. 

Esto indica que no se cumple la prueba de homogeneidad de varianzas.  

Luego como se cumplen la prueba de normalidad, pero no la igualdad de 

varianzas respectivamente, entonces se usó el estadístico de la t de Welch.  
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Estadístico de prueba 

Se muestran a continuación en la siguiente tabla:  

Tabla 14 Prueba estadística de la t de Welch de muestras independientes 

 

Prueba de 

Levene de 

igualdad de 

varianzas prueba t para la igualdad de medias 

F Sig. t gl Sig. (bilateral) 

Diferencia 

de medias 

Diferen-

cia de 

error 

estándar 

95% de intervalo de confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

POS 

TEST 

Se asumen 

varianzas 

iguales 

18,162 ,000 -

11,578 

44 0,000 -8,1784 0,7064 -9,6019 -6,7548 

No se 

asumen 

varianzas 

iguales 

  

-

10,106 

21,52 0,000 -8,1784 0,8092 -9,8588 -6,4979 

Nota. Puntaje del post test de los estudiantes del grupo experimental y de control. 

El p - valor de a través de la prueba t de Welch es 0,000 que es menor a 0,05.  

Decisión:  

Como el p – valor es 0,000 es menor que el 0,05, luego se toma la decisión de 

aceptar la hipótesis alterna y rechazar la hipótesis nula; es decir: Existe diferencias 

significativas de medias en el desarrollo de la competencia resuelve problemas de 

cantidad del área de Matemática en estudiantes del quinto grado de la Institución 

Educativa Nº 35004 “Santo Domingo Savio”, Yanahuanca -Pasco – 2025, influenciado 

por el método Singapur.  

Validez de la investigación por cada hipótesis específica:   

Hipótesis específica 1:   

H1 =   Existe diferencias significativas en la capacidad traduce cantidades a expresiones 

numéricas entre los estudiantes del grupo experimental y grupo de control por 

el desarrollo del Método Singapur. 

H0 = No existe diferencias significativas en la capacidad traduce cantidades a 
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expresiones numéricas en los estudiantes del grupo experimental y grupo de 

control por el desarrollo del Método Singapur. 

Hipótesis específica 2:   

H1 =   Existe diferencias significativas en la capacidad comunica su comprensión sobre 

los números y las operaciones entre los estudiantes del grupo experimental y 

grupo de control por el desarrollo del Método Singapur. 

H0 = No existe diferencias significativas en la capacidad comunica su comprensión 

sobre los números y las operaciones entre los estudiantes del grupo 

experimental y grupo de control por el desarrollo del Método Singapur. 

Hipótesis específica 3:   

H1 =   Existe diferencias significativas en la capacidad usa estrategias y procedimientos 

de estimación y cálculo entre los estudiantes del grupo experimental y grupo de 

control por el desarrollo del Método Singapur. 

H0 = No existe diferencias significativas en la capacidad usa estrategias y 

procedimientos de estimación y cálculo entre los estudiantes del grupo 

experimental y grupo de control por el desarrollo del Método Singapur. 

Hipótesis específica 4:   

H1 =   Existe diferencias significativas en la capacidad argumenta afirmaciones sobre 

las relaciones numéricas y las operaciones entre los estudiantes del grupo 

experimental y grupo de control por el desarrollo del Método Singapur. 

H0 = No existe diferencias significativas en la capacidad argumenta afirmaciones 

sobre las relaciones numéricas y las operaciones entre los estudiantes del grupo 

experimental y grupo de control por el desarrollo del Método Singapur. 

La prueba estadística se muestra en la siguiente tabla: 
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Tabla 15 Prueba de muestras independientes 

 

Prueba de Levene 

de igualdad de 

varianzas prueba t para la igualdad de medias 

F Sig. t gl 

Sig.(bi

lateral) 

Diferenci

a de 

medias 

Diferenci

a de error 

estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

TRADU

CE 

Se asumen 

varianzas 

iguales 

6,424 0,015 -

7,667 

44 0,000 -7,90253 1,03078 -9,97994 -5,82512 

No se asumen 

varianzas 

iguales 

  

-

7,162 

29,12 0,000 -7,90253 1,10339 -

10,15880 

-5,64627 

COMUNI

CA 

Se asumen 

varianzas 

iguales 

3,153 0,083 -

9,888 

44 0,000 -

11,22027 

1,13473 -

13,50718 

-8,93337 

No se asumen 

varianzas 

iguales 

  

-

9,017 

26,08 0,000 -

11,22027 

1,24437 -

13,77770 

-8,66285 

USA Se asumen 

varianzas 

iguales 

27,095 0,000 -

5,108 

44 0,000 -6,36257 1,24567 -8,87305 -3,85210 

No se asumen 

varianzas 

iguales 

  

-

4,426 

20,88 0,000 -6,36257 1,43749 -9,35305 -3,37210 

ARGU 

MENTA 

Se asumen 

varianzas 

iguales 

4,266 0,045 -

6,943 

44 0,000 -7,22807 1,04103 -9,32613 -5,13001 

No se asumen 

varianzas 

iguales 

  

-

6,332 

26,09 0,000 -7,22807 1,14150 -9,57404 -4,88210 

 

Conclusión estadística por cada hipótesis específica: 

Hipótesis específica 1: 

- Se encuentra estadísticamente que el p - valor es menor que α (0,000<0,05), 

entonces se rechaza la Ho 
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Por consiguiente, si se rechaza la hipótesis nula, entonces se acepta la hipótesis 

alterna, que expresa: Existe diferencias significativas en la capacidad traduce 

cantidades a expresiones numéricas entre los estudiantes del grupo experimental y 

grupo de control por el desarrollo del Método Singapur. 

Hipótesis específica 2: 

- Se encuentra estadísticamente que el p - valor es menor que α (0,000<0,05), 

entonces se rechaza la Ho. 

Por consiguiente, si se rechaza la hipótesis nula, entonces se acepta la hipótesis 

alterna, que expresa: Existe diferencias significativas en la capacidad comunica su 

comprensión sobre los números y las operaciones entre los estudiantes del grupo 

experimental y grupo de control por el desarrollo del Método Singapur. 

Hipótesis específica 3: 

- Se encuentra estadísticamente que el p - valor es menor que α (0,000<0,05), 

entonces se rechaza la Ho 

Por consiguiente, si se rechaza la hipótesis nula, entonces se acepta la hipótesis 

alterna, que expresa: Existe diferencias significativas en la capacidad usa estrategias y 

procedimientos de estimación y cálculo entre los estudiantes del grupo experimental y 

grupo de control por el desarrollo del Método Singapur. 

Hipótesis específica 4: 

- Se encuentra estadísticamente que el p - valor es menor que α (0,000<0,05), 

entonces se rechaza la Ho 

Por consiguiente, si se rechaza la hipótesis nula, entonces se acepta la hipótesis 

alterna, que expresa: Existe diferencias significativas en la capacidad argumenta 

afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones entre los estudiantes del 

grupo experimental y grupo de control por el desarrollo del Método Singapur. 
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4.4. Discusión de resultados 

Basado en evidencia estadística queda sustentado de que el método Singapur 

influyen en el desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad circunscrito 

al área de matemática ya que la media aritmética del grupo experimental es de 17,88 

puntos en contraste con la del grupo de control que solo alcanzó a 9,71 puntos. Así 

también se observa que mientras que el 50% del grupo experimental alcanzan como 

máximo notas de 18,5 puntos, mientras en el grupo de control sólo alcanzan hasta 10,50 

puntos, se observa además que la nota que la nota desaprobatoria más recurrente de los 

estudiantes en el grupo de control es 10,50, en tanto la nota aprobatoria más recurrente 

es de 19,0 en el grupo de control, finalmente el coeficiente de variación porcentual en 

el grupo de control es 34,67% y en el grupo experimental un 6,99%, lo que indica que 

hay mayor homogeneidad en la adquisición de la competencia de resolución  de 

problemas relacionadas a la cantidad. 

Los resultados obtenidos son coincidentes por otras investigaciones como el de 

Brango, (2022) quién concluyen en su investigación: 

El método Singapur mejora significativamente el conocimiento matemático y 

también robustece su capacidad para resolver problemas a través del pensamiento 

lógico y matemático. 

Existe coincidencias también con la investigación de Ramboa,&Lara, (2019) 

pues concluyen: 

La implementación del método Singapur es una estrategia que contribuye a 

desarrollar la competencia matemática entendida como la capacidad de saber 

resolver problemas circunscritas al ámbito matemático partiendo desde lo 

fáctico logrando motivación e interés en los estudiantes.  
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Asimismo, estudios como el de Rosero&Zambrano, (2025), también son 

coincidentes con nuestros resultados ya que concluye: 

El método Singapur contribuye en el desarrollo de habilidades que implican el 

análisis, la interpretación y el abordaje de estrategias que consecuentemente se 

usa en la resolución de problemas en el área de la matemática, que ayuda además 

a partir de la manipulación de objetos hasta lo abstracto, además se fortalecieron 

el pensamiento lógico y ser independientes a la hora de tomar decisiones en el 

campo de la matemática. 

Asimismo, estudios como el de Teccsi, (2022), también son coincidentes con 

nuestros resultados a través de los objetivos específicos que se halló en esta 

investigación y lo que el autor concluye: 

El método Singapur genera efectos significativos en la habilidad para solucionar 

problemas matemáticos cuantitativos en los estudiantes del III ciclo de 

educación primaria toda vez que son estudiantes que logran convertir cantidades 

a expresiones numéricas, entienden mejor a los números y sus relaciones que se 

establecen entre ellos, y desarrollan estrategias para valorar y deducir además 

logran tener mejores argumentos que justifican los procedimientos realizados. 

Estudios como el de Gonzales, (2022) son diferentes con nuestros resultados ya 

que el autor concluye: 

Luego de la investigación con el Método Singapur los estudiantes presentan 

dificultades en la solución de problemas matemáticos con estructura 

multiplicativa ya que el 90% de los estudiantes se ubican en el baremo medio y 

bajo y sólo un 10% se encuentran en el nivel alto. 

Otros estudios como  el de Gonzales et al., (2019), también son coincidentes 

con lo hallado en esta investigación los autores concluyen: 
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El uso del método Singapur mejora el aprendizaje del pensamiento lógico 

matemático de los estudiantes, evidenciado por una mejora de 15,28 puntos en 

comparación con el grupo de control, además fortalece las destrezas analíticas 

fundamentales en el ámbito matemático y contribuye además a la comunicación 

matemática efectiva, pues en matemática no solo es saber hallar el resultado 

sino saber expresar y comunicar la secuencia de procedimientos que son 

necesarios. 



 

 

CONCLUSIONES 

1. Se concluye que la aplicación de la estrategia didáctica implementada influyó 

significativamente en la mejora del rendimiento académico de los estudiantes, evidenciado 

en la comparación de los resultados del pretest y postest entre el grupo experimental y el 

grupo control. Los resultados obtenidos mediante la prueba t de Student (t de Welch) 

demostraron diferencias estadísticamente significativas, lo que permitió aceptar la 

hipótesis de investigación. 

2. En relación con el objetivo específico 1, se determinó que el nivel de rendimiento 

académico de los estudiantes en el pretest fue bajo, tanto en el grupo control como en el 

grupo experimental, evidenciado por las medidas de tendencia central, donde la media 

aritmética (x̄) mostró valores por debajo del nivel esperado, lo que indica limitaciones en 

los aprendizajes previos. 

3. Respecto al objetivo específico 2, se comprobó que la aplicación de la estrategia didáctica 

en el grupo experimental permitió mejorar significativamente los resultados en el postest, 

reflejado en el incremento de la media (x̄) y la reducción de la dispersión (σ), lo que 

evidencia un aprendizaje más homogéneo y consolidado en los estudiantes. 

4. En cuanto al objetivo específico 3, al comparar los resultados del postest entre el grupo 

control y el grupo experimental, se identificaron diferencias significativas a favor del grupo 

experimental, lo que confirma la efectividad de la estrategia aplicada en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje. 

5. Finalmente, desde el análisis inferencial, la prueba de hipótesis mediante el estadístico t de 

Student para muestras independientes (t de Welch) evidenció un nivel de significancia 

menor a 0,05 (p<0,05), lo que permitió rechazar la hipótesis nula y aceptar la hipótesis 

alterna, confirmando que la estrategia didáctica tuvo un efecto positivo en el rendimiento 

académico.  



 

 

RECOMENDACIONES 

1. Para un desarrollo eficiente del método Singapur es necesario que los docentes partan 

formulando sesiones de aprendizaje donde aparezca situaciones de aprendizaje que 

implique el uso de objetos físicos para que puedan manipularlos, luego realizar diagramas, 

dibujos de tal manera logren conectar lo concreto con lo abstracto y finalmente trabajar 

haciendo uso de los signos y símbolos. 

2. Los docentes deben partir de situaciones de aprendizaje cotidianas que permiten la 

conexión de cantidades y la posibilidad de traducirlos a expresiones numéricas. 

3. Los docentes deben fomentar en los estudiantes la posibilidad de dibujar, hacer diagramas 

modelos que traduzca la comprensión sobre los números, así como fomentar a que los 

estudiantes puedan explicar verbalmente sus respuestas y generar discusiones en grupo. 

4. Se debe fomentar las estrategias de estimación como redondear cantidades, hacer recuentos 

mentales y cálculo generando algoritmos y la posibilidad de descomponer, generando 

reflexiones sobre el razonamiento empleado, así como hacer uso de las tecnologías como 

Geogebra o Apps como Mathway para la verificación de resultados.  

5. Emplear el método Singapur para fomentar en el estudiante el ¿Por qué? de sus 

afirmaciones de tal manera que el estudiante brinde explicaciones sobre lo que hace o hacer 

preguntas a la clase ¿alguien piensa diferente? O ¿cómo sabemos que esto cierto? 

6. Difundir el método Singapur en los distintos niveles educativos donde se enseña 

matemática utilizando las tecnologías de comunicación y las redes sociales porque ayuda 

a los estudiantes a la comprensión profunda es decir parte de conceptos concretos continua 

hacia los pictorales y culmina con los abstractos, además contribuye en la progresión lógica 

de habilidades y conceptos. 
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ANEXOS 

 



 

 

Anexo 1   

INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS  

PRE TEST 

Método Singapur en el desarrollo de la competencia ‘Resuelve problemas de cantidad’ del área de 

Matemática en estudiantes del quinto grado de la Institución Educativa Nº 35004 ‘Santo Domingo Savio’, 

Yanahuanca – Pasco, 2025 

NOMBRES Y APELLIDOS: ________________________________________________  

Instrucciones: 

➢ Estimado estudiante leer cada una de las preguntas con detenimiento y resuelve los problemas 

planteados. 

➢ Usa el espacio en blanco de tu cuadernillo para resolver los problemas, por lo que no es necesario 

hojas adicionales. 

➢ Debes resolver tu cuadernillo en silencio de forma personal.  

➢ Tienes 90 minutos para resolver los problemas planteados.  

 

1. En la chacra de la familia Huamán cosecharon 235 kg de papas. Si vendieron 189 kg en el 

mercado dominical, ¿cuántos kilogramos de papas les quedaron para consumo familiar? 

 

 

 

 

 

2. María vendió 4 cuyes a S/10 cada uno y 3 cuyes a S/8 cada uno. Antes ya tenía S/50 ahorrados. 

¿Cuánto dinero tiene ahora en total? 

 

 

 

 

 

3. Don Eduardo tiene un terreno que mide 10 metros de largo y 5 metros de ancho. Cada metro 

cuadrado produce 3 kilos de maíz. ¿Cuántos kilos de maíz cosechará en total? 

 

 

 

 

 

 



 

 

4. Un transportista de Yanahuanca cobra S/10 por cada kilómetro que recorre. Esta semana hizo 

3 viajes de 20 kilómetros cada uno. ¿Cuánto dinero ganó en total? 

 

 

 

 

 

5. La cooperativa agrícola de Yanahuanca tiene 6 socios. Cada uno aportó 1 hectárea para 

sembrar. Del terreno total, se sembrará 1/3 del terreno para papas, 1/4 para maíz, 1/6 para 

quinua y el resto para hortalizas. ¿Cuántas hectáreas se usaron para cada cultivo? 

 

 

 

 

 

6. Doña Julia tiene 54 pollitos en su corral. Quiere distribuirlos en 6 jaulas con la misma cantidad 

en cada una. ¿Cuántos pollitos colocará en cada jaula?  

 

 

 

 

 

7. En una pequeña feria ganadera, Pedro vio que había 120 vacas, 80 ovejas y 60 cerdos. ¿Cuántos 

animales había en total? Representa cada número con el valor posicional. 

 

 

 

 

 

8. La familia Quispe tiene un terreno dividido en 8 partes iguales. Han sembrado 3 partes con 

papas, 2 con habas y 1 con olluco. ¿Cuántas partes no han sido sembradas? Representa la 

situación gráficamente. 

 

 

 



 

 

9. La familia Flores tiene un ingreso mensual de S/ 1000. Gasta 1/2 en alimentación, 1/4 en 

educación y 1/10 en transporte. ¿Cuánto dinero les queda para otros gastos? Representa estas 

fracciones como decimales. 

 

 

 

 

 

10. La comunidad de Yanahuanca tiene un reservorio de agua tiene 600 litros. Esta agua será 

repartida entre 6 familias según el tamaño de sus terrenos. La familia Cruz recibe 1/3 del 

agua, la familia Vargas recibe 1/4 del agua, la familia Vertiz recibe 1/6 del agua, las otras 3 

familias reciben partes iguales del resto. ¿Cuántos litros de agua recibe cada familia? 

 

 

 

 

 

11. Carmen vende huevos en el mercado de Yanahuanca. Si tiene 120 huevos y los empaca en 

cajas de 6 huevos cada una, ¿cuántas cajas necesitará en total? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

12. Don Luis hace quesos en su casa. Para preparar cada queso necesita 4 litros de leche. Si tiene 

40 litros de leche, ¿cuántos quesos puede hacer? 

 

 

 

 

 

13. La familia Ramos tiene un terreno de 100 m² para sembrar trigo. Cada planta necesita 1 m² 

de espacio y produce 3 kg de trigo al año. ¿Cuántos kilogramos de trigo cosecharán en total? 

 



 

 

14. En la granja comunal hay 300 cuyes. Cada cuy come 30 gramos de alimento por día. Si un 

saco de alimento pesa 30 kilogramos, ¿para cuántos días alcanzará el saco? 

 

 

 

 

 

15. En un proyecto de reforestación en Yanahuanca se sembrarán 600 árboles. Los estudiantes de 

5to grado sembrarán 1/3 del total, los padres de familia sembrarán 1/4 del total, el resto será 

sembrado por los comuneros y cada grupo sembrará árboles durante 3 días por igual. 

¿Cuántos árboles sembrará cada grupo por día? 

 

 

 

 

 

16. Martín dice que, si tiene 48 ovejas y las agrupa de a 8, formará 6 grupos. ¿Es correcta su 

afirmación? Justifica tu respuesta usando la operación matemática adecuada. 

 

 

 

 

 

17. Luisa tiene 12 paltas. Primero vende 2/3 de ellos. Luego vende 1/4 de las paltas que le 

quedaron. Dice que ha vendido 3/4 del total. ¿Está en lo correcto?  

 

 

 

 

18. Pedro dice que un tanque de 840 litros se llenará en 7 horas si un caño vierte 2 litros por 

minuto. Ana dice que el tanque se llenará en 6 horas. ¿Quién tiene razón? Argumenta tu 

respuesta con cálculos. 

 

 

 



 

 

19. Pepe tiene un terreno de 1,200 metros cuadrados (m²). Cada parcela que quiere hacer mide 

1,000 m² (que es 1/10 de hectárea). Sabemos que 1 hectárea = 10,000 m². ¿Cuántas parcelas 

puede hacer con su terreno? 

 

 

 

 

 

20. En un proyecto escolar, los alumnos de 5to grado empezaron con 12 cuyes. Cada mes, la 

población aumentó en 1/3 del total del mes anterior. ¿Cuántos cuyes habrá después de 4 

meses?  

Evaluación vigesimal 

Nivel de complejidad Preguntas Valor de la pregunta Cantidad Puntaje 

 Problemas sencillos 1, 6, 11, 16 1/2 punto c/u 4 2 

Problemas de complejidad 

media 

2, 3, 4, 7, 8, 9, 12, 13, 14, 

17, 18, 19 
1 punto c/u 12 12 

Problemas complejos: 5, 10, 15, 20 1 (1/2) puntos c/u 4 6 

PUNTUACIÓN TOTAL 20 

 

  



 

 

Anexo 2 

POST TEST 

Método Singapur en el desarrollo de la competencia ‘Resuelve problemas de cantidad’ del área de 

Matemática en estudiantes del quinto grado de la Institución Educativa Nº 35004 ‘Santo Domingo Savio’, 

Yanahuanca – Pasco, 2025 

NOMBRES Y APELLIDOS: ________________________________________________  

Instrucciones: 

➢ Estimado estudiante leer cada una de las preguntas con detenimiento y resolver los problemas 

planteados. 

➢ Usa el espacio en blanco de tu cuadernillo para resolver los problemas, por lo que no es 

necesario hojas adicionales. 

➢ Debes resolver tu cuadernillo en silencio de forma personal.  

➢ Tienes 90 minutos para resolver los problemas planteados.  

 

1. En la chacra de la familia Huamán cosecharon 235 kg de papas. Si vendieron 189 kg en el 

mercado dominical, ¿cuántos kilogramos de papas les quedaron para consumo familiar? 

 

 

 

 

 

2. María vendió 4 cuyes a S/10 cada uno y 3 cuyes a S/8 cada uno. Antes ya tenía S/50 ahorrados. 

¿Cuánto dinero tiene ahora en total? 

 

 

 

 

 

3. Don Eduardo tiene un terreno que mide 10 metros de largo y 5 metros de ancho. Cada metro 

cuadrado produce 3 kilos de maíz. ¿Cuántos kilos de maíz cosechará en total? 

 

 

 

 

 



 

 

4. Un transportista de Yanahuanca cobra S/10 por cada kilómetro que recorre. Esta semana hizo 

3 viajes de 20 kilómetros cada uno. ¿Cuánto dinero ganó en total? 

 

 

 

 

 

5. La cooperativa agrícola de Yanahuanca tiene 6 socios. Cada uno aportó 1 hectárea para 

sembrar. Del terreno total, se sembrará 1/3 del terreno para papas, 1/4 para maíz, 1/6 para 

quinua y el resto para hortalizas. ¿Cuántas hectáreas se usaron para cada cultivo? 

 

 

 

 

 

6. Doña Julia tiene 54 pollitos en su corral. Quiere distribuirlos en 6 jaulas con la misma cantidad 

en cada una. ¿Cuántos pollitos colocará en cada jaula?  

 

 

 

 

 

7. En una pequeña feria ganadera, Pedro vio que había 120 vacas, 80 ovejas y 60 cerdos. ¿Cuántos 

animales había en total? Representa cada número con el valor posicional. 

 

 

 

 

 

8. La familia Quispe tiene un terreno dividido en 8 partes iguales. Han sembrado 3 partes con 

papas, 2 con habas y 1 con olluco. ¿Cuántas partes no han sido sembradas? Representa la 

situación gráficamente. 

 

 

 



 

 

9. La familia Flores tiene un ingreso mensual de S/ 1000. Gasta 1/2 en alimentación, 1/4 en 

educación y 1/10 en transporte. ¿Cuánto dinero les queda para otros gastos? Representa estas 

fracciones como decimales. 

 

 

 

 

 

10. La comunidad de Yanahuanca tiene un reservorio de agua tiene 600 litros. Esta agua será 

repartida entre 6 familias según el tamaño de sus terrenos. La familia Cruz recibe 1/3 del 

agua, la familia Vargas recibe 1/4 del agua, la familia Vertiz recibe 1/6 del agua, las otras 3 

familias reciben partes iguales del resto. ¿Cuántos litros de agua recibe cada familia? 

 

 

 

 

 

11. Carmen vende huevos en el mercado de Yanahuanca. Si tiene 120 huevos y los empaca en 

cajas de 6 huevos cada una, ¿cuántas cajas necesitará en total? 

 

 

 

 

 

 

 

 

12. Don Luis hace quesos en su casa. Para preparar cada queso necesita 4 litros de leche. Si tiene 

40 litros de leche, ¿cuántos quesos puede hacer? 

 

 

 

 

 

13. La familia Ramos tiene un terreno de 100 m² para sembrar trigo. Cada planta necesita 1 m² 

de espacio y produce 3 kg de trigo al año. ¿Cuántos kilogramos de trigo cosecharán en total? 

 



 

 

14. En la granja comunal hay 300 cuyes. Cada cuy come 30 gramos de alimento por día. Si un 

saco de alimento pesa 30 kilogramos, ¿para cuántos días alcanzará el saco? 

 

 

 

 

 

15. En un proyecto de reforestación en Yanahuanca se sembrarán 600 árboles. Los estudiantes de 

5to grado sembrarán 1/3 del total, los padres de familia sembrarán 1/4 del total, el resto será 

sembrado por los comuneros y cada grupo sembrará árboles durante 3 días por igual. 

¿Cuántos árboles sembrará cada grupo por día? 

 

 

 

 

 

16. Martín dice que, si tiene 48 ovejas y las agrupa de a 8, formará 6 grupos. ¿Es correcta su 

afirmación? Justifica tu respuesta usando la operación matemática adecuada. 

 

 

 

 

 

17. Luisa tiene 12 paltas. Primero vende 2/3 de ellos. Luego vende 1/4 de las paltas que le 

quedaron. Dice que ha vendido 3/4 del total. ¿Está en lo correcto?  

 

 

 

 

 

18. Pedro dice que un tanque de 840 litros se llenará en 7 horas si un caño vierte 2 litros por 

minuto. Ana dice que el tanque se llenará en 6 horas. ¿Quién tiene razón? Argumenta tu 

respuesta con cálculos. 

 

 



 

 

19. Pepe tiene un terreno de 1,200 metros cuadrados (m²). Cada parcela que quiere hacer mide 

1,000 m² (que es 1/10 de hectárea). Sabemos que 1 hectárea = 10,000 m². ¿Cuántas parcelas 

puede hacer con su terreno? 

 

 

 

 

 

20. En un proyecto escolar, los alumnos de 5to grado empezaron con 12 cuyes. Cada mes, la 

población aumentó en 1/3 del total del mes anterior. ¿Cuántos cuyes habrá después de 4 

meses?   

 

Evaluación vigesimal 

Nivel de complejidad Preguntas Valor de la pregunta Cantidad Puntaje 

 Problemas sencillos 1, 6, 11, 16 1/2 punto c/u 4 2 

Problemas de complejidad 

media 

2, 3, 4, 7, 8, 9, 12, 13, 14, 

17, 18, 19 
1 punto c/u 12 12 

Problemas complejos: 5, 10, 15, 20 1(1/2) puntos c/u 4 6 

  PUNTUACIÓN TOTAL 20 

 

  



 

 

Anexo 3 

 
  



 

 

Anexo 4 

 

PROCEDIMIENTO DE VALIDACIÓN Y CONFIABILIDAD  

 

  



 

 

 

  



 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

Anexo 5 

Solicitud y autorización para el desarrollo de la investigación 

 

  



 

 

Anexo 6 

 

  



 

 

Anexo 7 

 



 

 

 

  



 

 

 

  



 

 

Anexo 8 

Sesiones de aprendizaje 

 

 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

 

  



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

  



 

 

 

  



 

 

 



 

 

 

  



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

Anexo 9 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

Anexo 10 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 

Título: método Singapur en el desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad del área de Matemática en estudiantes del quinto 

grado de la Institución Educativa Nº35004 “Santo Domingo Savio”, Yanahuanca-Pasco-2025. 
 

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLES  DIMENSIÓN 
INSTRUMEN

TO 

General 

¿Cómo influye el método Singapur 

en el desarrollo de la competencia 

resuelve problemas de cantidad del 

área de Matemática en estudiantes 

del quinto grado de la Institución 

Educativa Nº 35004 “Santo 

Domingo Savio”, Yanahuanca – 

Pasco – 2025? 

 

Específicos 

¿Cómo influye el método Singapur 

en el desarrollo de la competencia 

resuelve problemas de cantidad en 

la capacidad traduce cantidades a 

expresiones numéricas del área de 

Matemática en estudiantes del 

quinto grado de la Institución 

Educativa Nº 35004 “Santo 

Domingo Savio”, Yanahuanca – 

Pasco – 2025? 

¿Cómo influye el método Singapur 

en el desarrollo de la competencia 

resuelve problemas de cantidad en 

la capacidad comunica su 

comprensión sobre los números y 

las operaciones del área de 

General 

Determinar la influencia del método 

Singapur en el desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de 

cantidad del área de Matemática en 

estudiantes del quinto grado de la 

Institución Educativa Nº 35004 

“Santo Domingo Savio”, 

Yanahuanca-Pasco-2025. 

Específicos: 

Establecer la influencia del método 

Singapur en el desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de 

cantidad en la dimensión traduce 

cantidades a expresiones 

numéricas del área de Matemática 

en estudiantes del quinto grado de la 

Institución Educativa Nº35004 

“Santo Domingo Savio”, 

Yanahuanca -Pasco - 2025. 

Establecer la influencia del método 

Singapur en el desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de 

cantidad en la dimensión comunica 

su comprensión sobre los números 

y las operaciones del área de 

General 

 El método Singapur influye en el 

desarrollo de la competencia 

resuelve problemas de cantidad del 

área de Matemática en estudiantes 

del quinto grado de la Institución 

Educativa Nº 35004 “Santo 

Domingo Savio”, Yanahuanca -

Pasco - 2025. 

Específicos: 

El método Singapur influye en el 

desarrollo de la competencia 

resuelve problemas de cantidad en la 

capacidad traduce cantidades a 

expresiones numéricas del área de 

Matemática en estudiantes del 

quinto grado de la Institución 

Educativa Nº 35004 “Santo 

Domingo Savio”, Yanahuanca -

Pasco - 2025. 

El método Singapur influye en el 

desarrollo de la competencia 

resuelve problemas de cantidad en la 

dimensión comunica su 

comprensión sobre los números y 

Método 

Singapur 

Concreto 

Pictórico  

Abstracto 

Sesiones 

Desarrollo de 

la 

competencia 

“Resuelve 

Problemas de 

Cantidad” 

del Área de 

Matemática. 

-Traduce 

cantidades a 

expresiones 

numéricas. 

 

-Comunica su 

comprensión 

sobre números 

y operaciones. 

 

-Usa 

estrategias y 

procedimiento

s de estimación 

y cálculo. 

 

-Argumenta 

Pretest 

 

 

Postest 



 

 

Matemática en estudiantes del 

quinto grado de la Institución 

Educativa Nº 35004 “Santo 

Domingo Savio”, Yanahuanca – 

Pasco – 2025? 

¿Como influye el método Singapur 

en el desarrollo de la competencia 

resuelve problemas de cantidad en 

la capacidad usa estrategias y 

procedimientos de estimación y 

cálculo del área de Matemática en 

estudiantes del quinto grado de la 

Institución Educativa Nº 35004 

“Santo Domingo Savio”, 

Yanahuanca - Pasco – 2025? 

¿Cómo influye el método Singapur 

en el desarrollo de la competencia 

resuelve problemas de cantidad en 

la capacidad argumenta 

afirmaciones sobre las relaciones 

numéricas y las operaciones del 

área de Matemática en estudiantes 

del quinto grado de la Institución 

Educativa Nº 35004 “Santo 

Domingo Savio”, Yanahuanca – 

Pasco –2025? 

-  

Matemática en estudiantes del 

quinto grado de la Institución 

Educativa Nº35004 “Santo 

Domingo Savio”, Yanahuanca -

Pasco - 2025. 

Establecer la influencia del método 

Singapur en el desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de 

cantidad en la capacidad usa 

estrategias y procedimientos de 

estimación y cálculo del área de 

Matemática en estudiantes del 

quinto grado de la Institución 

Educativa Nº35004 “Santo 

Domingo Savio”, Yanahuanca -

Pasco - 2025. 

Establecer la influencia del método 

Singapur en el desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de 

cantidad en la dimensión 

argumenta afirmaciones sobre las 

relaciones numéricas y las 

operaciones del área de Matemática 

en estudiantes del quinto grado de la 

Institución Educativa Nº35004 

“Santo Domingo Savio”, 

Yanahuanca – Pasco - 2025. 

las operaciones del área de 

Matemática en estudiantes del 

quinto grado de la Institución 

Educativa. Nº 35004 “Santo 

Domingo Savio”, Yanahuanca -

Pasco - 2025. 

El método Singapur influye en el 

desarrollo de la competencia 

resuelve problemas de cantidad en la 

capacidad usa estrategias y 

procedimientos de estimación y 

cálculo del área de Matemática en 

estudiantes del quinto grado de la 

Institución Educativa Nº35004 

“Santo Domingo Savio”, 

Yanahuanca – Pasco - 2025. 

El método Singapur influye en el 

desarrollo de la competencia 

resuelve problemas de cantidad en la 

capacidad argumenta 

afirmaciones sobre las relaciones 

numéricas y las operaciones del 

área de Matemática en estudiantes 

del quinto grado de la Institución 

Educativa Nº 35004 “Santo 

Domingo Savio”, Yanahuanca -

Pasco - 2025. 

afirmaciones 

sobre 

relaciones 

numéricas y 

operaciones. 

 

 

  



 

 

Anexo 11 

MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES 
VARIABLE 

 

DEFINICION 

CONCEPTUAL 

DEFINICION 

OPERACIONAL 

DIMENSIONES INDICADORES ITEMS ESCALA DE 

MEDICIÓN 

VARIABLE 

INDEPENDIENTE 

Método Singapur 

“El Método Singapur busca 

que los estudiantes 

desarrollen su propio 

pensamiento a través de las 

matemáticas y aprendan a 

utilizarlas bien” (Zapatera, 

2020) 

Se basa en el enfoque CPA: 

Concreto – Pictórico – 

Abstracto, promovido por 

(Bruner, 2001) 

Desarrollo de la 

propuesta mediante la 

ejecución de sesiones 

de aprendizaje 

aplicando los 

principios CPA en el 

grupo experimental. 

Concreto 
- Uso de materiales 

manipulativos. 

  

 

 

 

Ordinal 

Escala de 

calificación 

4. En inicio 

5. En proceso 

6. Logrado  

Pictórico 

- Representación con 

diagramas o modelos 

visuales (barras). 

 

Abstracto 

Uso de símbolos y 

operaciones matemáticas 

sin apoyo visual. 

 

VARIABLE 

DEPENDIENTE 

Desarrollo de la 

competencia 

“Resuelve problemas 

de cantidad” del área 

de Matemática. 

Implica construir 

conceptos sobre números y 

sistemas numéricos, así 

como comprender las 

relaciones entre los datos 

para tomar decisiones 

precisas y resolver 

problemas relacionados 

con cantidades” (Skemp, 

1999) 

Aplicación de pretest 

y postest con 

problemas 

contextualizados, 

organizados en 

niveles de 

complejidad y 

estructurados según 

capacidades del 

currículo nacional. 

Traduce cantidades 

a expresiones 

numéricas. 

Plantea operaciones 

adecuadas. 

1, 2, 3, 4, 

5 

De razón 

0,5 

1 

1,5 

 

Comunica su 

comprensión sobre 

números y 

operaciones. 

Usa valor posicional, 

representaciones gráficas y 

decimales. 

6, 7, 8, 9, 

10 

Usa estrategias y 

procedimientos de 

estimación y 

cálculo. 

Aplica cálculos mentales 

y algoritmos con 

precisión. 

11, 12, 13, 

14, 15 

Argumenta 

afirmaciones sobre 

relaciones 

numéricas. 

Justifica respuestas con 

base en propiedades 

numéricas. 

16,17, 18, 

19, 20 



 

 

Anexo 12 

Evidencias fotográficas del pre test 

1. Presentación de la investigadora frente al aula. 

2. Estudiantes escuchando la explicación de los objetivos de la investigación. 

3. Aplicación individual del pre test. 

    

     

  



 

 

Desarrollo de la investigación 

Sesión 2: “Resolvemos problemas de multiplicación y división aplicando el método 

Singapur”. 

  

  

• Sesión 3: “Aplicamos estrategias para multiplicar y dividir números naturales y decimales 

usando el método Singapur” 

   

    



 

 

 

   
 

 
  



 

 

Sesión 4: “Descubrimos las propiedades de la multiplicación y la división para resolver 

problemas de nuestro entorno”  

  

 

      

   

  



 

 

Sesión 5: Resolvemos problemas de cantidad que involucran fracciones y conversiones para 

argumentar afirmaciones numéricas. 

  

  

    

 

            

 

 

  



 

 

Evidencias fotográficas del post test 

1. Entrega del post test a los estudiantes. 

2. Estudiantes resolviendo el post test en silencio. 

3. Recolección de pruebas por parte de la investigadora. 

 

 



 

 

   

 

      

   

 

 


